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1. Introducéo

As capacidades cognitivas e sociais que o aluno deve possuir para iniciar
a formacado profissional de magistério dependem do modelo de formacéo
docente adotado o qual corresponde, por sua vez, a uma concepg¢ao do papel
profissional do professor.

Quando a formacdo docente ndo vincula conhecimentos tedricos e
técnicos com a investigacdo sobre a pratica, 0s requisitos para iniciar o preparo
profissional sdo via de regra formais, limitando-se a prova de escolaridade
anterior. Nesses modelos o curriculo profissional € organizado segundo a logica
das disciplinas: os fundamentos da educacg&o, organizados em sociologia,
psicologia, histéria e filosofia da educacao e disciplinas chamadas instrumentais
entre as quais se destacam as metodologias de ensino e as didaticas especiais
de cada disciplina do curriculo do ensino fundamental que o futuro professor
deverd ensinar.

Ja os modelos de formacao docente que concebem o professor como um
investigador da pratica em sala de aula, ndo se satisfazem apenas com os pré-
requisitos formais. Requerem que 0s alunos possuam 0S recursos cognitivos
minimos para fazer o transito entre conhecimentos e experiéncia pratica. A
esses modelos correspondem as propostas nas quais 0s contetudos nao sao fins
em si mesmos mas meios para a constituicdo de competéncias profissionais.

A ENS adota essa segunda concepcdo. Sua proposta curricular tem nas
competéncias profissionais o0 eixo articulador entendendo que a tarefa do
professor é “fundamentalmente pratica e marcada pelo contexto”. Por essa razdo
supfe que a constituicdo das competéncias necessérias para ser um bom
professor deve ser feita na relacdo entre a pratica e a reflexdo sobre a — e
sistematizacdo da — préatica, num processo permanente de aplicagdo dos
conhecimentos especializados que usa a linguagem como recurso para
organizar e expressar o pensamento.



Essa concepcdo demanda do curriculo de formacdo do professor a
permanente articulacdo entre  conhecimentos, competéncias cognitivas e
motivagcbes com o objetivo de levar o futuro docente a aprender a:

a) intervir em situacdes reais ou simuladas que o professor enfrenta ou
enfrentara na escola e na sala de aula;

b) sistematizar essa intervencéo real ou simulada com registros de linguagem
que evidenciem a constituicdo de significados deliberados, condigcdo da
aprendizagem cumulativa;

C) negociar esses significados com outros professores ou profissionais, para
construir conhecimento coletivo.

Percorrer com sucesso um curriculo organizado segundo essa
perspectiva requer, mais do que a reproducdo de informac¢des, um aluno
ingressante capaz de:

a) aprender;
b) resolver problemas;
c) formular propostas intervencéo solidaria na realidade.

O perfil descrito coincide com o conjunto de competéncias que devem
alcancar todos os alunos ao final da educacédo basica. E ndo é por acaso: o
carater sistematico e deliberado dessas competéncias cognitivas e sociais
remete a experiéncia escolar anterior como ambito privilegiado de sua
constituicdo, para a qual a linguagem concorre de forma decisiva. A constituicao
de competéncias cognitivas e sociais que qualifiquem a crianca e o jovem para o
trabalho e a vida em sociedade ¢é a finalidade da educacéo basica consensuada
pela sociedade brasileira, em particular seus educadores, na lei maior que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo.

Entendendo que essas competéncias sdo a base que a escola obrigatéria
e a escola média devem solidificar e sobre a qual é possivel construir com
sucesso a profissionalidade e a cidadania e considerando, além da
heterogeneidade dos alunos e alunas em cursos de educacdo a distancia de
ambito nacional, as diferencas de qualidade da educacdo escolar basica no
Brasil, a ENS oferecera a seus ingressantes a Etapa de Acesso aqui proposta.

2. ldentidade: Etapa de Acesso e Ensino Médio

A Etapa de Acesso integra o curriculo da ENS como oportunidade de (re)
significar experiéncias e conhecimentos anteriores para aprender a aprender, a
problematizar, a refletir sobre a realidade e a negociar significados com outros.
Tais competéncias que sdo as mais necessarias para avangar com sucesso nos
demais niveis da ENS, segundo o modelo de formacao docente adotado.



A Etapa de Acesso sera obrigatéria para todos os candidatos que nao
possuirem certificado de conclusdo da educacao basica. Mas além do critério
formal, o desempenho do candidato no exame de ingresso indicara também
agueles a quem a Etapa de Acesso sera exigida, independentemente de seu
grau de escolaridade anterior. Essa etapa situa-se portanto no nivel de
conclusado da educacéo que deveria ser geral e comum para todos os brasileiros.

Apesar de situar-se no ambito da educacéo geral a Etapa de Acesso nao
sera generalista ou academicista. Ao contrario, as finalidades e caracteristicas
gue os anos de conclusdo da educacéo geral vém assumindo nas sociedades
contemporaneas — as quais as normas de organizacdo do ensino medio recem
adotadas no Brasil, procuram contemplar — requerem que esse nivel educativo
seja voltado para a constituicio de competéncias cognitivas e sociais
necessarias tanto para continuar estudando como para ingressar no mundo do
trabalho, recomendando que o curriculo organize-se de forma a superar a
dualidade entre as duas alternativas.

A Etapa de Acesso esta assim sintonizada com a concepcéo de educacgao
geral, especificamente de ensino médio, que deve propiciar a0 mesmo tempo
educacdo geral e preparacdo basica para o trabalho. Para que isso seja
alcancado, duas condicdes se fazem necessérias.

A primeira delas € a adocao de curriculos que sejam concomitantemente:

a) diversificados quanto aos conteudos, focalizando areas ou nucleos de
conhecimento que respondam as necessidades de ingresso no trabalho;

b) unificados quanto as competéncias cognitivas e sociais a serem constituidas
com base nesses conteudos diversificados, de modo a dar educacéo geral e
comum para todos.

A segunda condicéo é a articulacdo adequada da preparacao basica para
o trabalho oferecida pelo ensino médio, com a formacéo profissional destinada a
preparar para funcbes ou postos de trabalho especificos, a ser obtida em
estudos posteriores ou diretamente no trabalho. Neste sentido, a preparacao
para o trabalho no ensino médio sera basica:

a) porque permitirA a apropriacdo de conhecimentos que sao Uteis ou
necessarios para um determinado ramo ou area profissional — dai a
necessidade de diversificar os curriculos;

b) porque levara a constituicdo de competéncias que sdo indispensaveis em
todas as profissbes — dai a necessidade de centrar e unificar a proposta
curricular em torno de competéncias cognitivas e sociais gerais.

O pressuposto dessa perspectiva é o de que competéncias gerais e
comuns podem ser constituidas a partir da apropriagdo de conhecimentos
diversificados, portanto os contetdos curriculares ndo séo fins em si mesmos
mas meios para atender as necessidades que alunados heterogéneos tém de
preparacao para o trabalho, de acesso a cultura, de compreensédo do mundo, de
exercicio da cidadania.



Essa concepcdo de ensino médio ajusta-se a finalidade da Etapa de

Acesso na ENS:

constituir competéncias basicas e gerais, tanto no
dominio cognitivo como no dominio da convivéncia
social, utilizando as linguagens como expressao e como
processo de organizacdo do pensamento e tomando
referéncia conhecimentos que sao relevantes para o
exercicio da profissao de professor.

Articulando-se o modelo de formacao docente adotado pela ENS com
concepcao de ensino médio em cujo nivel situa-se a Etapa de Acesso,
possivel identificar os principios pedagogicos que deverdo orientar
organizacao curricular e a forma de tratamento dos contetdos desta ultima.

3. Competéncias e Conteudos

Tomando como referéncia as competéncias profissionais que serao o eixo
articulador da formacdo profissional oferecida pela ENS, as competéncias
cognitivas e sociais que serdo o eixo articulador do curriculo da Etapa de

Acesso, incluirdo:

d) capacidade de observar, fazer inferéncias, processar e sistematizar

informacdes, necessarias a aprendizagem auténoma;

e) curiosidade, criatividade, capacidade de andlise de fendmenos naturais
situacdes sociais, necessarias a solucao de problemas;

e

f) capacidade de formular propostas e disposicao de intervir na realidade de

forma solidaria.

Na Etapa de Acesso serao identificados e selecionados, para ancorar a
constituicdo dessas competéncias, conteudos que fazem parte das opcoes
curriculares de nivel médio e que sejam relevantes a formacao profissional do

professor:

a) conhecimentos sobre a realidade social e educacional
b) conhecimentos sobre as expressdes culturais

c) conhecimentos sobre fatos da atualidade

d) conhecimentos pedagdgicos

e) conhecimentos gerais sobre o mundo fisico e a realidade social que sdo ao

mesmo tempo conteudos curriculares do ensino médio e conteudos que
professor tera de ensinar aos seus alunos do ensino fundamental.

0



4. Principios pedagégicos.
4.1 Homologia dos processos.

Esse principio, que orientara toda a pratica pedagdgica da ENS, tera uma

incidéncia ainda mais forte na Etapa de Acesso porque sera a Uultima
oportunidade que o professor, este profissional da educacdo basica, terd de
vivenciar a situacdo de aluno da educacdo basica. A homologia dos processos
orientara a Etapa de Acesso tomando em conta 0s seguintes pressupostos:

a)

b)

nas profissdes em geral os conhecimentos e competéncias de tipo geral e de
tipo profissional distribuem-se num mesmo continuo; no caso da formacéo
docente, a relacdo entre eles é também de concomitancia: os primeiros, de
tipo geral, devem ser alcancados por todos os concluintes da educacao
basica; os segundos, profissionais especificos, sdo indispensaveis aqueles,
entre os concluintes da educacdo bésica, que escolheram como trabalho
ensinar 0s que vao ingressar nessa mesma educacao basica,

ninguém ensina o que ndo tem ou ndo sabe porisso o professor, mais outros
profissionais, precisa ter uma educacéo geral solida se quizer constituir em
seus alunos conhecimentos e competéncias cognitivas e sociais que sao
préprias da educacéao geral,

diferentemente de todas as outras carreiras, na formacdo do professor o
processo pelo qual se aprende a profissdo € um forte referente do processo
pelo qual se vai exercer a profissdo aprendida, isto é, ensinar aos seus
futuros alunos; a Etapa de Acesso devera ser o referente final da experiéncia
de aprendizagem propria da educagdo geral e comum.

4.2 Formacao geral e preparacao para o trabalho
Na Etapa de Acesso a finalidade de formacédo geral e de preparacao

bésica para o trabalho articulam-se de forma particular e propria a sua finalidade:

a)

b)

A Etapa de Acesso situa-se no ambito da educacdo basica, ndo €
profissionalizante mas de deve propiciar preparacdo basica para o trabalho
de professor. Seu objetivo € apropriacdo de conhecimentos que sem serem
técnicos ou instrumentais-profissionalizantes no sentido estrito, sejam
relevantes para o exercicio do magistério e sirvam de suporte para a a
constituicdo de competéncias cognitivas e sociais gerais que por sua vez
serdo basicas para a constituicdo das competéncias profissionais
consistentes com o modelo de formacao docente adotado pela ENS;

O trabalho docente e a educagédo como pratica social devem ser 0s contextos
mais importantes no tratamento dos contetdos curriculares da Etapa de
Acesso. Os alunos da ENS ja fizeram uma opc¢éao profissional e em muitos
casos ja estardo exercendo o magistério, dai que o principal tipo de trabalho
ao qual a Etapa de Acesso deve vincular as experiéncias de aprendizagem é
o trabalho de ensinar e os contextos a ele relacionados — o professor, a



escola, o aluno, o sistema de ensino. Essa contextualizacdo remetera
necessariamente as politicas e praticas sociais, ao universo da cultura das
quais a educacao € parte importante.

4.3 Organicidade e Interdisciplinaridade

O curriculo da Etapa de Acesso sera colocado em pratica de modo a
contemplar os principios da organicidade e da interdisciplinaridade.

A organicidade visara garantir a integracdo vertical entre os conteudos
curriculares da Etapa de Acesso e 0s conhecimentos e significados que estarao
presentes nos niveis mais avancados da ENS. Neste sentido essa sera uma
oportunidade de trabalhar contelddos relevantes para o exercicio da profissao
docente em pelo menos dois sentidos importantes:

I. resignificando os conhecimentos da lingua portuguesa e do mundo
fisico e social que foram constituidos durante a educacéo basica, em
particular no nivel médio, os quais remetem aos objetos de ensino do
futuro professor a serem posteriormente trabalhados nas didaticas;

il. colocando o aluno em contacto com questdes e problemas
pedagogicos ou educacionais que estimulem a constituicdo de
significados sobre o aluno do ensino fundamental, o papel social da
educacdo escolar, as relacbes desta com as praticas sociais, as
caracteristicas do trabalho escolar e didatico, entre outros conteudos
gue serdo retomados ao longo da ENS.

A interdisciplinaridade estara presente na integracdo entre as linguagens
e o0s demais conteudos da Etapa de Acesso. Em funcdo do principio da
homologia a intervencdo da linguagem devera ser ndo sé deliberada como
explicitada para os alunos.



5. Estrutura Curricular

O curriculo da Etapa de Acesso serd organizado em torno das
seguintes competéncias, que correspondem aos temas ou cursos a serem
desenvolvidos durante o tempo estimado de um ano, a saber:

APRENDER A APRENDER

CONHECER E USAR AS LINGUAGENS DA
EDUCACAOQO A DISTANCIA

DOMINAR A LINGUA PORTUGUESA COMO
CONSTITUIDORA DE SIGNIFICADOS

DESENVOLVER E APLICAR O PENSAMENTO
MATEMATICO

CONHECER A RELAGCAO DA EDUCACAO COM A
CIENCIA E A TECNOLOGIA E APLICAR ESSE
CONHECIMENTO A SITUACOES RELEVANTES

CONHECER A RELACAO DA EDUCACAO COM A
SOCIEDADE E A CULTURA E APLICAR ESSE
CONHECIMENTO A SITUACOES RELEVANTES

Os temas cursos serdo divididos em modulos e estes em
unidades de ensino segundo estrutura sugerida a seguir, que devera
ainda ser completada e ajustada.



TEMA/CURSO
Aprender a Aprender

Linguagens da

Educacéo a Distancia

MODULOS

Problematizacao

Auto-estudo e
Autonomia Intelectual

As linguagens e seus
codigos

Relacao e
correspondéncia
entre as linguagens

As linguagens e a
constituicao de
conhecimentos e
signficados




) DESCRICAO PRELIMINAR DOS
MODULOS E UNIDADES DE ENSINO
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TEMA/CURSO:
APRENDER A APRENDER

MODULOS:
¢ PROBLEMATIZACAO
¢ AUTO-ESTUDO E AUTONOMIA INTELECTUAL
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APRESENTACAO GERAL DO TEMA/CURSO APRENDER A APRENDER

A auto-aprendizagem é decisiva para a educacdo a distancia. Justamente
porisso ela possui um rico e valioso arsenal de recursos para estimular a
autonomia intelectual. Este tema devera conduzido de modo a iniciar a
constituicio dos conhecimentos e competéncias necessarias ao bom
aproveitamento do curso de formacao docente da ENS, as quais s&o por sua vez
constituidoras de uma identidade autdnoma na busca, organizacdo e uso do
conhecimento, na tomada de decisbes e na escolha de valores. A
problematizagao inicia o tema/curso, como ponto de partida para aprendizagens
relacionadas a investigacdo, andlise e sintese da realidade, bem como as
técnicas de elaboracdo do préprio porta-folio, envolvendo registro, apreciagao,
revisdo. Especial atencdo deve ser dada as competéncias envolvidadas na auto-
avaliacdo com a qual o aluno se defrontara ao longo de toda a formacao
profissional docente a distancia. Essa auto-avaliacdo, para ganhar
significatividade mais pessoal para o aluno, envolvera o inicio de redacédo de sua
memoria escolar.

OBJETIVOS GERAIS

1. conhecer a estrutura e a dinamica da ENS e compreender quais sdo as
competéncias e habilidades que o aluno devera constituir para um bom
aproveitamento, tendo como ponto de partida a proposi¢cdo e analise de um
problema;

2. aprender a identificar e aplicar essas competéncias e habilidades em
situacOes reais ou simuladas relacionadas a temas de atualidade ou a temas
pedagogicos e educacionais apresentados em nivel de ensino meédio;

3. adquirir graus crescentes de autonomia intelecutal, identificar e reconhecer e
valorizar positivamente essa autonomia intelectual como condicdo para o
bom aproveitamento no curso da ENS e no exercicio da profissdo docente;

4. constituir habilidades intelectuais e de organizacdo pessoal que facilitam a
auto-aprendizagem e a autonomia intelectual;

ORGANIZACAO INTERNA: MODULOS E UNIDADES DE ESTUDO

O curso/tema sera organizado em 02 médulos:
— Problematizacéo
— Auto-Estudo e Autonomia Intelectual
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MODULO PROBLEMATIZACAO: APRESENTACAO

Este moédulo sera a apresentacdo e analise de um problema, apresentado ao
aluno: de que depende o sucesso num curso de educacgao a distancia como o da
ENS? Os elementos necessarios a compreensdo do problema deverdo ser
identificados e analisados. Com esse objetivo serdo apresentadas informacoes
sobre os itens a seguir relacionados. Quase todas essas informacdes serdo
retomadas durante o desenvolvimento do tema/curso Aprender a Aprender,
portanto essa é uma apresentacao inicial dos dados com os quais o0 aluno vai

trabalhar neste tema:

— 0 que é educacdo a distancia

— o0 que é a ENS, sua estrutura e funcionamento;

— 0 que é esperado e o0 que sera solicitado aos alunos;

— 0s recursos que a ENS vai utilizar;

— quem é o aluno, sua vida escolar anterior;

— porque o aluno quer ser professor, suas expectativas;

— as competéncias que ja possui e as que deve constituir para ser bem
sucedido na ENS.

Antes da descricdo de cada unidade do modulo € necessario destacar
abordagens, tratamentos ou aspectos a serem trabalhados que serdo comuns a
todas elas:

- explicitacdo da funcdo que a linguagem tem em todas as atividades
propostas, seja a elaboracdo da memaria escolar, sejam 0s exercicios; essa
explicitacdo da funcdo da linguagem podera ser um quadro e vinheta
entrando em todos 0S materiais escritos ou televisionados, como um
lembrete constante ou dica permanente;

— estabelecimento permanente de relacdo entre a situacdo que ele esta
vivendo como aluno e aquelas que ele devera organizar como professor de
forma que a homologia dos processos ndo sé oriente a selecdo de atividades
como se torne deliberada para o proprio aluno;

MODULO DE PROBLEMATIZACAO: UNIDADES DE ESTUDO

Unidade | - Apresentacdo do Problema. Esta unidade devera apresentar ao
aluno o objetivo geral do tema Aprender a Aprender: auxilid-lo a preparar-se
para ter um bom desempenho na ENS. O problema: de que depende ..... sera
apresentado como ponto de partida esclarecendo que a resposta implica em
analisar, isto é, identificar os elementos presentes. Esses elementos, presentes
no problema, precisam ser conhecidos e relacionados para compreender o
problema como um todo.

Unidade Il — A situacdo de ensino-aprendizagem. O conteudo desta unidade
sera o ensino-aprendizagem em geral, como base para o aprofundamento das
caracteristicas do ensino a distancia da proxima unidade: objetivos,
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expectativas e motivacdes de quem ensina e de quem aprende; competéncias
exigidas de quem ensina e de quem aprende; 0S meios Ou recursos para
alcancar os objetivos — contetdos, materiais e interacées entre quem ensina,
guem aprende e 0s meios; avaliacdo. Note-se que 0 objetivo € iniciar o aluno no
conceito de ensino-aprendizagem de modo a prepara-lo para ser aluno de um
curso de ensino a distancia. Nao se trata aqui de formacéao profissional do futuro
professor, embora o conhecimento constituido nesta unidade seja relevante para
a constituicdo de conhecimentos de psicologia e didatica dos niveis mais
avancados do curso. A unidade se encerra retomando o problema apresentado
na unidade anterior e ampliando sua analise e compreensao com 0S conceitos e
conhecimentos apresentados nesta unidade.

Unidade Il - Primeira aproximacdo a memaria escolar. Esta unidade devera
ser de orientacdo para o aluno iniciar seu registro de memoria escolar. Com
base nos conceitos ja desenvolvidos na unidade anterior, 0 aluno comecara o
levantamento de sua vida escolar, anotando as aprendizagens que foram mais
importantes, mais dificeis, mais significativas, de modo a poder fazer uma auto-
avaliacdo das competéncias que desenvolveu, das dificuldades que teve e tem
para aprender, entre outros aspectos. Para isso devera ser desenvolvido um
roteiro inicial da memodria escolar que serd sugerido ao aluno. Esse
levantamento da memaria escolar sera identificado para o aluno como um dos
elementos da situacdo de ensino aprendizagem — aquele relativo a capacidade,
expectativa e motivacdo de quem aprende — no caso ele, aluno — que vai
interagir com quem ensina — a equipe da ENS, os materiais, etc.

Unidade IV - Memoéria escolar compartilhada. A memadria escolar € uma
excelente oportunidade para iniciar a negociagao de significados, e para iSso
sera necessario articular este momento de inventario da propria experiéncia,
com momentos/espacos presenciais nos centros de atendimento, em atividades
de troca e discussdo com outros alunos que estardo realizando suas memorias
escolares. Esta unidade portanto sera cumprida apds esse(s) momento(s)
presencial(is). Seu objetivo sera a sistematizacdo de aspectos comuns da vida
escolar de varios alunos. Dois outros recursos complementardo esses
mecanismos de “compartilhamento” da experiéncia pessoal: (a) cenas, imagens
e depoimentos de alunos da ENS narrando sua vida escolar; (b) intercambio via
internet . Os materiais incluirdo orientagdes, roteiros, indicagcdes para que 0S
alunos individuais utilizem esses recursos e construam significados que incluam
o “diferente” e 0 “comum”, 0 positivo e o0 negativo, as dificuldades e facilidades, a
fim de sistematizar os aspectos relevantes da experiéncia escolar, agueles que
fazem diferenca na vida das pessoas. Nessa oportunidade se destacara o fato
de que, em pouco tempo, eles estardo proporcionando a seus futuros alunos
experiéncias equivalentes.

Unidade IV - As caracteristicas préprias do ensino-aprendizagem em
programas de educacdo a distancia. Esta unidade vai aprofundar a
constituicdo do conceito de ensino a distancia partindo dos conhecimentos da
unidade anterior. A énfase aqui serd naquelas caracteristicas que sao proprias
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das situagBes de ensino-aprendizagem com a qual o aluno se defrontarq ao
longo do curso na ENS e nas competéncias especificas que o ensino a distancia
requer do aluno, tais como organiza¢cédo pessoal, uso do tempo, auto-avaliagéo,
registro de experiéncias. Por meio de comparagcGes com situacdes ja vividas de
ensino e de aprendizagem convencionais as peculiaridades da educacdo a
distancia serdo identificadas, exemplificadas e aplicadas. A importancia das
linguagens comecgara a ser destacada como preparacdo para unidades e
modulos que se seguem. A unidade se encerra: (a) retomando o problema
apresentado na primeira unidade e ampliando/enriquecendo sua compreensao e
analise com os elementos trabalhados nesta unidade; (b) retomando a memoaria
escolar na qual o aluno tentara comparar a experiéncia escolar presencial que ja
viveu com a do ensino a distancia e continuara o exercicio de identificar as
competéncias e habilidades ja desenvolvidas e as que devera desenvolver para
fazer a ENS.

Unidade V - A Escola Normal Superior. Esta sera a unidade na qual a ENS —
sua equipe e idealizadores — se apresentardo como pessoas e instituicoes,
deixando claras as a visdo que motivou a criagdo da ENS, as expectativas e
motivacfes que presentes da parte de quem ensina — instituicbes e pessoas.
Dessa forma o aluno tomard contacto com a historia, a missdo, a estrutura e o
funcionamento da ENS. Para que o conhecimento que ele vai constituir seja
mais significativo, devem ser usados todos 0S recursos possiveis para
personalizar a ENS: fases de preparacédo e definicdo dos contetudos e materiais,
pessoas, monitores, entre outros elementos relevantes, poderdo ser mostradas
em imagens, da forma como alguns filmes contam a histéria de como se fazem
filmes em geral ou até como se fez um filme em particular (ha exemplos
interessantes na filmografia). Os “personagens” com o0s quais ele estara
interagindo presencialmente ou a distdncia durante o0 curso todo se
materializardo em imagens, depoimentos, entrevistas, relatos, narrativas.
Personagens importantes como o Ministro e Darcy Ribeiro poderdao ser
apresentados ao vivo ou em narrativa. A experiéncia do aluno precisa ser tal que
a ENS torne-se uma entidade mais concreta, existente num tempo e num
espaco que ele possa identificar, feita por pessoas reais, com nome proprio. Os
materiais e a metodologia que serdo utilizados na ENS poderé&o ser identificados
a partir dos proprios materiais ja utilizados nesta e nas unidades anteriores os
quais serao identificados, caracterizados, complementados se for necessario, de
modo a ficar claro quem faz cada tipo de material, onde, como, quando e com
gue objetivo. A unidade se encerra retomando o problema colocado na primeira
unidade, para identificar que elementos da situacao problematica o aluno ja sabe
ou domina. Sugere-se nessa altura que ele inicie um novo capitulo na sua
memoria escolar: dedicado agora a sua experiéncia como aluno na ENS. Os
materiais e a metodologia que serdo utilizados no curso poderdo ser
identificados a partir dos proprios materiais ja utilizados nesta e nas unidades
anteriores 0s quais serdo identificados, caracterizados, complementados se for
necessario, de modo a ficar claro o objetivo geral de cada tipo de material.



15

Unidade VI - A interacdo na ENS. Esta unidade sera dedicada inteiramente ao
problema da interatividade nas formas de educacdo a distéancia. Devera
constituir nos alunos a compreensao das formas pelas quais se efetuara a
interacdo entre quem ensina e quem aprende na ENS. Identificara as diferentes
formas e recursos que serdo usados para substituir a relacdo face-a-face das
situacdes de ensino-aprendizagem convencionais, demonstrando como iSso
pode ser feito sem prejudicar o objetivo maior de aprendizagem. Para isso tera
de explorar os conceitos basicos da comunicacdo a fim de que o aluno
compreenda que sera pela transmisséo e recepcao de mensagens, utilizando as
linguagens, que essa interacdo podera ocorrer, 0 que implica mensagens claras
e bem organizadas e compreensao por parte do aluno receptor. Os problemas
mais comuns que prejudicam a comunicacdo deverdo ser identificados.
Destaque deve ser dado as duas condicbes basicas para essa “interacdo a
distancia” (a) os que transmitem e 0s que recebem a mensagem devem ter
“codigos” comuns, isto €, conhecer convengdes pelas quais as linguagens séo
interpretadas; e (b) os alunos precisam constituir competéncias necessarias para
decodificar a mensagem da comunicacdo. Exemplos e exercicios deverdo
enriquecer esses conceitos. Essa unidade portanto remete para a necessidade
de entrar em maiores detalhes nas competéncias que serdo requeridas durante
o curso da ENS. O problema da primeira unidade sera aqui retomado para
ampliacdes que forem procedentes. A memoria escolar podera ser enriquecida
com exemplos de fatos ou situacdes da propria vida escolar que indicam uma
possivel auséncia dessas condi¢des, de modo a evidenciar que mesmo quando
ha interacdo face a face pode haver dificuldades de comunicagédo. As imagens e
materiais escritos desta unidade deverdo ser exemplares do “tom” — amigavel,
acolhedor e eficiente — que a ENS vai imprimir a comunicacédo com o aluno para
deixar explicito, na prética, que a afetividade presente na situagdo de ensino
convencional pode existir no ensino a distancia quando se logra estabelecer
formas adequadas de comunicacdo e estabelecer reciprocidade em aspectos
éticos tais como confianca, respeito, solidariedade, responsabilidade.

Unidade VIl - As competéncias da ENS: ler e compreender textos escritos.
Esta unidade sera dedicada aos materiais escritos que o0 aluno devera
manipular, destacando as competéncias envolvidas na sua leitura e
compreensdao. O tipo de material escrito deve ser tanto de “conteudos”,
utilizando textos simples sobre atualidades ou problemas educacionais, como
material escrito de narrativa e material de orientacdo, estes ultimos incluindo
instrucbes de exercicios, roteiros, avisos, informac¢des. Com isso deve-se cobrir
0S principais usos que serdo feitos da escrita durante o curso na ENS: como
suporte da constituicdo de conhecimentos ou valores, como elemento de
comunicacdo com o aluno, como orientagcdo de tarefas e procedimentos. A
unidade identificara a importancia da linguagem verbal para o desempenho no
curso, mostrando — com os materiais utilizados na prépria unidade ou em outras
— que as competéncias no uso da lingua portuguesa serdo decisivas para o
sucesso do aluno. Exemplos de sucesso e fracasso na compreensao de textos
escritos podem ser preparados para ilustrar os conceitos que serao trabalhados,
de modo a remeter para a capacidade de leitura em geral, a fim de que o aluno
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compreenda a importancia de ler e de ser leitor atento para percorrer com
sucesso a ENS. Retoma-se entdo o problema da primeira unidade, cuja
compreensao o aluno devera ir ampliando e aprofundando, e o0 memorial escolar
que ele podera reavaliar, ajustar, na medida em que compreende mais
detalhadamente as competéncias verbais que devera mobilizar para o curso na
ENS.

Unidade VIII — Ler se aprende lendo. Esta unidade deve ser uma
sensibilizacao inicial do aluno para converter-se em leitor. Como vem sendo feito
em alguns programas de leitura, trata-se de desenvolver o leitor sem objetivo
diretamente vinculado a sua futura atividade docente ( O Leia Brasil é um
excelente exemplo deste tipo de trabalho e desenvolveu ja varios materiais e
atividades com esse objetivo). E leitura pelo prazer e pelo reconhecimento da
importancia de ler. Partindo da impotancia da capacidade de leitura destacada
na unidade anterior, esta unidade devera ampliar o tema, programando
atividades que sensibilizem para a necessidade e o gosto de ler — jornais,
revistas, livros e outros materiais de cultura ou informacé&o. Deve ficar claro para
o aluno que € assim que se constituem as capacidades de leitura e interpretacao
necessarias a um curso como o da ENS. Aqui serdo muito importantes os textos
complementares que apoiados pelas imagens de televisdo poderdo criar
situacdes sensibilizadoras para converter o aluno em leitor.

Unidade VIII - As competéncias da ENS: ler material impresso néo verbal.
Esta unidade sera dedicada a apresentar ilustracbes que poderdo ser usadas
Nnos materiais escritos ou exercicios, tais como mapas, graficos, infogréaficos e
iconograficos, charge, quadrinhos, entre outros. O objetivo € dar uma visédo de
conjunto de materiais ndo verbais. Exemplos e exercicios serdo elaborados com
exemplos retirados de informacdes sobre atualidade, dados quantitativos de
dominio publico como por exemplo tendéncias eleitorais e outros que se
publicam em revistas e jornais, poderdo ser produzidas ou reproduzidas
charges, historias em quadrinhos, e outros recursos para mostrar ao aluno o tipo
de competéncia envolvida na leitura, compreenséao e interpretacao desse tipo de
material. O objetivo ndo é esgotar 0 assunto, que sera retomado em Linguagens
da Educacdo a Distancia, mas indicar as competéncias de interpretacao
diferenciadas daquelas presentes na leitura de textos. Retoma-se o problema da
primeira unidade e o0 memorial escolar, na mesma linha da unidade anterior.

Unidade IX - Materiais ndo verbais em matemética. Esta unidade vai trabalhar
com a leitura de graficos ou tabelas e exercicios para extrair as idéias
representam bem como apresentacdo, em linguagem verbal, de conceitos,
idéias, tendéncias, relagcdes com exercicios para representa-los em graficos.

Unidade X - Materiais ndo verbais em histéria. Nesta unidade o aluno sera
apresentado a documentos histéricos iconograficos, observando a leitura de
diversos documentos historicos de cultura material (objetos, obras de arte,
edificios, etc) presentes em distintas regibes do Brasil. A partir desses
documentos realizard um estudo que permita a aprendizagem de conceitos
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bésicos relativos aos momentos histéricos em que foram produzidos. Devem ser
explicitadas as habilidades requeridas para esse tipo de atividade: saber extrair
informacdes relevantes desse tipo de documentos e utiliza-las para a producao
de conhecimento histérico, para que o aluno compreenda as demandas
cognitivas que terd em outras situacdes de aprendizagem da ENS. Sera preciso
também destacar a relacédo entre a leitura desse tipo de material ndo verbal e a
linguagem verbal que completa a compreenséo pela narrativa, explicacdo ou
inferéncia.

Unidade XI - Materiais ndo verbais em geografia. Esta unidade estara
dedicada a introduzir o aluno na cartografia, destacando as habilidades
necessarias para saber ler mapas: tipos de mapas e informacdes basicas sobre
pontos cardeais, aplicacdo dos conceitos de latitude e longitude, compreenséo e
uso de escalas, convengBes e coédigos. As imagens visuais deverdo ser
apoiadas em material impresso com exercicios para desenvolver habilidades
de: (a) orientacéo e localizag&o (por exemplo no mapa de uma regido da cidade
ou de um grande edificio); (b) interpretacdo de informacfes constantes de
mapas (hidrografia, vegetacdo, relevo, economia, turismo etc); e (c) calculos
simples de distancia, tempo para percorrer uma estrada, altura, etc. A relacdo
entre a leitura de mapas, a explicacdo em linguagem verbal e conhecimentos de
matematica devera ficar clara para o aluno.

Unidade Xl - Materiais ndo verbais em ciéncias naturais . A Tabela Periddica
dos elementos quimicos. Contar a histéria da construcéo da Tabela Periddica e
mostrar como a organizacdo dos elementos quimicos na Tabela permite
diversas leituras relacionadas as propriedades desses elementos, além de
leituras sobre a forma como os elementos podem se ligar, formando as
substancias quimicas. Esse exemplo € interessante também do ponto de vista
da situacao problema colocada, as hipoteses que levaram Mendeleiev (o criador
da Tabela) a pensar na “organizacéo periodica” a partir das propriedades
guimicas das substancias. A histéria termina mostrando como as hipéteses
iniciais foram resignificadas e compreendidas a luz do conhecimento sobre a
estrutura atbmica da matéria e sobre o que séo as ligagdes quimicas entre
atomos.

Unidade XIIl - As competéncias da ENS: “ler” e compreeder a mensagem
da televisdo. Esta unidade destacara as competéncias de “ver”, entender o que
se vé e analisar a mensagem do meio televisivo. Dada a familiaridade do aluno
com a TV convencional serd muito importante mostrar que a televisdo na ENS
tem como objetivo servir de recurso de ensino-aprendizagem. Neste sentido
poderdo ser enfatizadas as semelhancas e diferengas da televiséo em um e
outro caso e se fard uma primeira aproximacao da diferenca entre a imagem e a
palavra escrita/falada como recursos de aprendizagem da ENS. Os exemplos
agui serdo decisivos e precisardo ser bem selecionados de modo a iniciar no
aluno o significado da linguagem televisiva como recurso de ensino e de
aprendizagem. Os conteudos das imagens versarao sobre temas educacionais
ou pedagdgicos com 0s quais ele podera voltar a trabalhar durante o curso na
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ENS. Retoma-se o problema e o memorial escolar, na mesma linha das
unidades anteriores. Como € provavel que a vida escolar do aluno tenha
desconhecido e ndo tenha utilizado a televisdo serd necessario orientacao
especifica para que ele faca um balanco de sua experiéncia com a televisao
para compreender que na ENS essa experiéncia tera caracteristicas
diferenciadas. A auséncia da tv na sua propria escolaridade devera ser
confrontada com a presenca que ela terd na escola ou sala de aula em que ele
trabalhar& no futuro.

Unidade XIV - Explorar a riqgueza da televisdo. Nesta unidade deverédo ser
selecionados dois ou trés tipos de programas que apresentem diferencas e
sejam bem caracteristicos em forma e/ou contetdo — narrativas, demonstracdes,
animacoes, (Isa e Marcos poderiam especificar melhor) — e que tivessem
objetivos facilmente identificaveis — informar, motivar, contextualizar um
conteudo curricular, demonstrar um experimento, por exemplo. O objetivo sera
ilustrar para o aluno os tipos de materiais televisivos com o0s quais ele vai
trabalhar na ENS, identificando objetivos, formas de interacéo entre televiséo e
textos escritos e, especialmente, formas de “leitura” e interpretacdo que ele
devera fazer para tirar melhor proveito desse tipo de recurso. Deveria ser uma
unidade bem préatica, com imagens e exercicios do tipo “hands on” que
propiciassem aprendizagem imediata de boas praticas de estudo usando a
televisdo. O aluno deve ficar convencido de que aprender usando a televiséao é
prazeiroso e eficiente, desde que ele disponha das habilidades e condicdes
minimas para explorar o que esse recurso pode oferecer.

Unidade XV - As competéncias da ENS: produzir material escrito, analisar e
avaliar a prépria producédo. Esta unidade estara dedicada a indicar ao aluno
as diversas formas de material escrito que ele sera solicitado ou estimulado a
produzir: textos, respostas a exercicios, registros pessoais, entre outras. Mas
gue nas outras unidades, a importancia da linguagem verbal e de seus cédigos
ou convencglBes devera ser destacada. Exemplos de materiais que serdo
solicitados no futuro deverdo ser utilizados, a comecar do proprio memorial
escolar com o qual ele j4 devera estar trabalhando. Retoma-se o problema
inicial, ampliando o espectro de conhecimentos e competéncias que devem estar
presentes na producdo escrita. Especial atencdo serd dada pelo aluno em sua
memoria escolar, para a aprendizagem da escrita no inicio de sua escolaridade
e para as situagdes que viveu — ou deixou de viver — para aprender a expressar
seu pensamento de forma ordenada em textos ou materiais semelhantes. Uma
indicacdo inicial da importancia dos “codigos” ou convengdes sera importante
para que o aluno dar significatividade a aprendizagem dessas normas.

Unidade XVI - Producgéo de textos de conteddo historico e geogréfico. Esta
unidade deve tornar o aluno capaz de produzir textos de conteudo historico
geografico. Para tanto, ele ira aprender alguns procedimentos que devem ser
usados na producao, revisao e reescrita de seus textos. Deve observar como
modelo bons textos de diferentes tipos e graus de complexidade em seu material
escrito.
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Unidade XVII - Producdo de mapas. Nesta unidade o aluno devera aprender a
representar diversos aspectos do espac¢o geografico ao seu redor por meio de
convencgoes cartograficas. Apendera tais conteddos observando representacdes
de diversas regibes do Brasil comparadas a imagens gravadas e consultando
material escrito sobre os cddigos mais utilizados na confeccdo de mapas. Esta
unidade deve ser retomada no modulo Linguagens Cartograficas do Nivel
Bésico, aprodundando a competencia do aluno para produzir mapas.

Unidade XVII - As competéncias da ENS: organizacdo pessoal e uso do
tempo e do espaco. Nesta unidade serdo apresentadas algumas condi¢des
basicas de organizacdo do material, de estabelecimento de metas de trabalho,
de administracdo do proprio tempo, de identificacdo de um espaco para estudar
e outras condicdes basicas para a auto-aprendizagem. A unidade devera
trabalhar com exemplos que mostrem como, num curso de ensino a distancia, o
ritmo e a sequéncia de estudo e de aprendizagem dependem muito das
condi¢Oes de vida de cada um, de seus objetivos e metas. Com isso se pretende
mostrar a importancia de que o aluno faca um inventario de suas condicdes de
trabalho — espaco, nimero de horas disponiveis, aprendizagens anteriores que
poderdo poupar tempo e trabalho, entre outras — para definir metas pessoais ao
mesmo tempo desafiadoras e realistas. “Casos” tipicos de vidas pessoais nas
quais as condi¢cdes sdo mais ou menos favoraveis poderéo ilustrar a questao do
uso do tempo e do espago para a auto-aprendizagem. Retomando-se o
problema da primeira deve-se mostrar como, neste ponto do desenvolvimento do
modulo, o aluno ja deveria estar na fase de identificar possiveis solugdes, a
partir da analise das competéncias, do conhecimento da ENS e do inventario de
suas condi¢des pessoais.

Unidade XVIII - As competéncias da ENS: sintese e propostas de solucao
do problema. Esta unidade serd dedicada ao fechamento do contetdo deste
modulo, destacando: (a) a interacdo entre as competéncias analisadas; (b) a
importancia da auto-avaliacdo, para a qual o memorial pode contribuir; (c) o
eguacionamento entre competéncias e condicbes de organizacdo pessoal,
tempo e espaco; (d) a melhor solugdo, que dependerd de cada aluno, para
resolver o problema de alcancar um aproveitamento na ENS. O aluno devera
retomar o problema inicial e tentar estabelecer as possiveis formas de solucao
de seu problema. A unidade utilizara exemplos bem diversificados utilizando os
“casos” de alunos reais ou imaginarios, apresentados na unidade anterior, para
0S quais sera realizado o exercicio completo: identificacdo das competéncias
gue sao exigidas para uma tarefa; inventario das competéncias pessoais;
inventario das condi¢cdes de organizacdo, tempo e espaco; melhores maneiras
de resolver o problema.

Unidade XIX - Da memoria escolar ao porta-folio. Nesta unidade devera ser
feito o “fechamento” da memodria escolar com o registro da sintese da unidade
anterior e algum “rito de passagem” para iniciar o “presente” escolar que vai ser
o porta-folio da experiéncia na ENS. Partindo do trabalho feito com a meméria o
objetivo de fazer o porta-folio podera ser definido e a unidade informara o aluno
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sobre como organizar seus registros dando roteiros, ilustragdes, orientagoes,
sugestbes. Material especial para esse fim devera ser preparado além de textos
e caderno de atividades: uma pasta basica com espaco para identificacdo com
foto e dados pessoais, na qual poderdo ser progressivamente arquivadas folhas
com roteiros preenchidos, textos produzidos, registros de avaliagbes e
impressdes pessoais, desenhos e ilustracdes, fotos. Essa pasta poderia ir sendo
complementada em cada médulo, tema/curso ou nivel da ENS.
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MODULO AUTO-ESTUDO E AUTONOMIA INTELECTUAL: APRESENTACAO

Este modulo pode ser considerado a formalizacdo e sistematizacdo do que foi
examinado no Modulo Aprender a Aprender. Deve familiarizar o aluno com as
habilidades intelectuais requeridas para a auto-aprendizagem ao mesmo tempo
em que, por meio de exercicios e recursos visuais, cria situacdes de aplicacdo
dessas habilidades. O conjunto das unidades procuram cobrir as principais
etapas do processo de constru¢cdo do conhecimento sobre a realidade fisica ou
social e de formulacdo de propostas de intervencdo na mesma. Nao se trata no
entanto de um modulo sobre metodologia ou pesquisa cientifica no sentido
convencional. As competéncias a serem constituidas deverdo usar como
referéncia contetdos praticos, de situacfes concretas reais ou simuladas, que
podem ser retiradas dos conteddos das ciéncias naturais ou sociais, ou dos
temas pedagdgicos e educacionais que fardo parte do curso na ENS. Assim, por
meio de textos selecionados, imagens, material dos meios de comunicagao, o
aluno deve aprender a identificar e aplicar as habilidades de construcdo do
conhecimento. Esse conhecimento podera ser de (re) significacdo dos
conhecimentos cientificos constituidos no ensino médio ou de constituicdo de
significados sobre escola, sala de aula, educacdo. Todas as unidades deste
moédulo dardo atencdo especial a orientagfes estruturadas e claras para a
atividade que o aluno estara iniciando de preparar seu porta-folio e arquivar seus
registros na pasta destinada a esse fim. Roteiros, situacbes de avaliacéo,
exercicios para identificar as aprendizagens mais importantes, com exemplos de
registros ou respostas possiveis, constardo dos materiais escritos ou televisivos,
para constituir gradativamente a habilidade de conhecer e registrar seus proprios
resultados e significados.

MODULO DE AUTO-ESTUDO E AUTONOMIA INTELECTUAL: UNIDADES DE
ESTUDO

Unidade | - O que é e como se identifica um problema. O conceito de
“problema” na experiéncia espontanea e cotidiana devera ser o ponto de partida.
Com narrativas, exemplos de casos retirados da experiéncia comum, o aluno
deve (re) significar esse conceito que j& constituiu intuitivamente: tomando como
referéncia as caracteristicas da problematizacdo espontéanea, o conceito de
problema no processo de construgdo do conhecimento sistemético sera
apresentado e diferenciado. Suas caracteristicas serdo explicadas e
exemplificadas, com apoio em textos escritos e imagens. Com esse conceito
deverdo trabalhar as demais unidades do modulo. Ser4 entdo proposto um
problema-caso comum de sala de aula (Sonia, Regina, Teca, Lino, sugestbes
please), com o qual o mddulo vai trabalhar em todas as unidades. Nesta primeira
unidade o problema serd apresentado de modo geral e intuitivo, tal como se
apresenta ao senso comum de um professor “médio”.

Unidade Il — Problematizacdo e solucado de problema no processo de
construcdo do conhecimento. Esta unidade fara uma apresentacao inicial do
ciclo completo: identificacdo do problema, proposicdo de hipoteses explicativas
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ou alternativas de solugdo, levantamento de informagBes para andlise do
problema, relacionamento das informacdes para compreender o problema,
sistematizacdo do conhecimento constituido, aplicacdo a outros problemas ou
situacdes equivalentes. Essas etapas devem estar referidas a seus
correspondentes ou momentos analogos que acontecem na problematizacao
espontanea do cotidiano, a fim de que as semelhancas e diferencas sejam
identificadas. Com esta unidade o aluno devera: (a) compreender que o0
processo de identificacdo e solucdo de problemas no conhecimento sistematico
tem sua correspondéncia na experiéncia comum; (b) constituir significado do
conjunto dessas etapas, a fim de dar sentido ao exame de cada uma delas em
separado. O problema-caso de sala de aula apresentado na unidade anterior
sera retomado e um ou dois “ciclos” possiveis de solucdo ensaiados para
avancar na familiaridade do aluno com o préprio problema e o0s possiveis
percursos para soluciona-lo.

Unidade Ill - Exemplo do ciclo completo em ciéncias naturais. O trabalho de
Mendel. Contar a histéria do trabalho cientifico de Gregor Mendel (1822-1884) e
como ele estabeleceu as leis da genética. Mostrar como ele estabeleceu o
problema, como planejou seus experimentos com o0 proposito de testar suas
hipbteses e estabelecer um “fato geral”, uma lei. A partir do exemplo, mostrar o
significado de “investigar” e “interpretar dados”. Mostrar como esse exemplo
contém aspectos que podem ser generalizados, considerando o ponto de vista
do “método” utilizado. Analisar o problema-caso (da 12 unidade) utilizando as
idéias apresentadas.

Unidade IV - Exemplo do ciclo completo em ciéncias humanas e sociais.
Idem nas ciéncias sociais. ldem, idem a unidade anterior. Esta unidade deveréa
constituir a compreensdo do aluno sobre as peculiaridades da solucdo de
problemas nas areas das ciéncias sociais e, a partir dai, mostrar como o
problema-caso de sala de aula proposto na primeira unidade esta mais proximo
das ciéncias sociais do que das ciéncias naturais. Sugestdes de alguns
problemas interessantes: O que é sincretismo religioso (ou como as trés etnias
gue estdo na origem da formacdo social brasileira contribuem para o tipo de
religiosidade existente em nosso pais)? Por que o Marqués de Pombal expulsou
os jesuitas do Brasil? Por que desapareceu o trabalho dos jesuitas no sul do
Brasil e 0 que aconteceu com os chamados “povos das missdées”? Por que no
nordeste brasileiro a maioria das escolas primarias (primeira a Quarta série do
ensino fundamental) sdo municipais enquanto no sul e no sudeste elas séo
estaduais? Porque os baianos comemoram a independéncia em dia diferente
dos outros brasileiros? Quais as dificuldades existentes para implementar o
FUNDEF (Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagao dos
Professores)?; Quais as vantagens e desvantagens de eleger o diretor da
escola com voto de pais, professores e outros membros da comunidade?

Unidade V - Solucdo de problemas em mateméatica. Esta unidade vai
apresentar aos alunos algumas situagbes matematicas que podem ser
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problematizadas e a partir de perguntas, da busca de estratégias verificar como
€ possivel realizar a aproximacdo de um conceito e fazer generalizagdes.

Unidade VI - A formulacdo de hipoteses ou solugfes antecipadas. A partir
desta unidade inicia-se 0 exame de cada etapa com maior detalhe. O aluno
devera desenvolver uma compreensdo ampla da formulacédo de hipéteses como
um processo ativo, ndo apenas académico no sentido de “desinteressado”, mas
também gerado em situacdes praticas que reclamam uma antecipagédo de acdes
ou iniciativas que possam dar respostas ou solu¢des para o problema. Aqui se
trabalhar4d de modo mais aprofundado com as possiveis “hipéteses” ou acdes
para responder/resolver o problema-caso de sala de aula proposto na primeira
unidade, levantando varias alternativas e analisando a relevancia, pertinéncia e
plausibilidade de cada uma delas.

Unidade VII - A formulacdo de hipdteses como intervencdo na realidade.
Esta unidade devera destacar a acdo deliberada para melhorar, mudar,
aperfeicoar a realidade utilizando exemplos da pratica escolar e de sala de aula.
A intencionalidade e envolvimento com os objetivos de melhoria ou mudanca
deve ficar clara como um processo no qual incidem valores, decisdes e escolhas
pessoais. Como os alunos ja vém trabalhando o problema colocado na primeira
unidade, sera o momento de explicitar os sentimentos, compromissos,
motivacfes que estariam por trds da busca de solucdo desse problema,
caracterizando assim o que se estd chamando de “intervencdo solidaria” na
realidade social — no caso a realidade da sala de aula e da escola na qual se
situa o problema-caso da primeira unidade. Dessa forma deve ficar claro, a partir
das alternativas de solucdo analisadas, quais as que contribuem mais, em
principio, com a melhoria da aprendizagem do(s) aluno(s), com a promoc¢ao da
auto-estima, do respeito, e outros valores relevantes naquela sala de aula na
qgual o problema foi situado, destacando ai o principal compromisso do professor.
Dessa maneira a formulacdo de hipdteses deixa de ser um processo apenas
intelectual para situar-se também no ambito da ética. O ciclo de identificacdo e
caracterizacdo do problema se encerra neste ponto deixando claro que para
buscar informacfes relevantes é preciso que o problema esteja claro e bem
equacionado, que as possiveis explicacbes ou formas de acdo estejam
formuladas, isto €, 0 “mapa” da situagcdo problematica precisa estar contornado
para guiar o caminho da investigacao.

Unidade VIII - Informagbes para compreender o problema: fontes
bibliograficas. O trabalho de pesquisa bibliografica sera objeto de detalhamento
nesta unidade, que tera exercicios com diferentes tipos de materiais quando
disponiveis: livros de texto, revistas e jornais, dicionarios, enciclopédias. Os
exercicios devem ser realizados sobre um ou mais problemas reais, retirados
dos temas pedagogicos ou educacionais. Deve-se deixar claro ao aluno como é
importante saber ler, selecionar idéias ou informacfes relevantes no material
escrito, interpretar, tirar conclusbes a serem verificadas, em suma, as
habilidades presentes na leitura e compreensdo de textos. Além dessas o
processo de inferéncia a partir de informacdes coletadas, ou seja, a comparacao
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destas com as possiveis respostas ou solu¢des imaginadas na formulagédo de
hipéteses deverd ser destacado. Aqui serdo muito importantes o0s textos
principais ou complementares que se disponibilizar4 aos alunos pois neles deve
ser encontrada informacdo relevante sobre os elementos do problema
apresentado na primeira unidade. Podem ser informacgfes em textos no sentido
convencional, dados quantitativos, informacdes sobre os personagens (alunos,
professores, etc) envolvidos no problema-caso daquela sala de aula, conceitos
tedricos, entre outros tipos de materiais bibliograficos. Esta unidade podera ser
também complementada com momento(s) presencial(is) em centros de
atendimento nos quais o aluno teria acesso a Internet e a material bibliografico
mais original e mais variado, como fontes adicionais. Aqui se iniciara um trabalho
sistematico na constituicdo da habilidade de inferéncia, neste caso a partir de
informacgdes e dados obtidos na bibliografia.

Unidade IX — Informacdes para compreender o problema: aprender com o
outro. Nesta unidade sera trabalhado a informacédo, visdo ou experiéncia do
outro como fonte de obtencdo de dados para analisar e compreender um
problema. A elaboracdo de roteiro de perguntas, a forma de perguntar, o
registro, serdo habilidades especificas a serem constituidas pelos alunos, por
meio de textos e exercicios. Imagens mostrando situacdes de entrevistas,
depoimentos e outras situacdes nas quais o0 “investigador” busca
deliberadamente informacfOes relevantes para seu problema, podem ser
ilustradas pelas imagens. “Boas” e “mas” entrevistas devem ser exemplificadas,
destacando o risco de inducéo de respostas, intimidacao, abuso da legitimidade
profissional e outros riscos que podem prejudicar

Unidade X — Professores de professores. Esta unidade sera dedicada ao uso
da experiéncia e conhecimentos de outro(s) professor(es), colegas de trabalho
do professor envolvido no problema-caso de sala de aula apresentado na
primeira unidade, para ampliar a compreensdo do problema. Neste caso o
importante sera selecionar os entrevistados, depoentes, testemunhas, que
contem de modo significativo sua experiéncia ao lidar com problemas
semelhantes, narrando as solu¢cbes que encontraram, 0s erros cometidos e
fazendo sugestbes para resolver o problema. Tanto nas imagens como nos
materiais escritos sera a oportunidade de caracterizar as aprendizagens dos
outros como fontes de informacao, aprendizagem e inspiracao. Professores reais
a quem podera ser proposto o0 mesmo problema serdo os informantes por meio
de diferentes recursos verbais e audio-visuais. O aluno sera estimulado a refletir
as compatibilidades e incompatibilidades entre a experiéncia do professor
envolvido no problema e a experiéncia dos demais, a analisar criticamente até
que ponto é possivel transpor as solugbes, a propor como adaptar medidas
adotadas em outras situacdes para aquela situacdo particular que esta sendo
objeto de analise. Dessa forma deve ficar claro o tipo de inferéncia que se faz
em casos como estes, que é diferente da inferéncia feita a partir de informacdes
mais “frias”, obtidas na bibliografia.
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Unidade Xl - Informagbes para compreender o problema: a observacao.
Nesta unidade sera destacada a capacidade de observar de modo interessado,
e organizado, partindo do fato trivial de que todos observam na sua experiéncia
cotidiana e estabelecendo as diferencas e as semelhancas entre a observacao
sistematica, prépria do processo deliberado de constru¢do do conhecimento, e a
observacdo espontanea que todos fazemos no dia a dia. O processo de
inferéncia em ambos os casos deve ser destacado e caracterizado em suas
similitudes e diferencas. Sera muito importante remeter a observacdo como uma
habilidade que seré aplicada intensamente no decorrer da ENS, sobretudo nas
atividades de estagio ou pratica didatica.

Unidade XII - A observacao de fatos naturais. Unidade XII - A observagéo de
fatos naturais. A partir do trabalho de Mendel sobre as leis da hereditariedade,
estudado na Unidade Il (Exemplo do ciclo completo em ciéncias naturais),
podemos desenvolver esta unidade. No trabalho de Mendel podemos localizar
as inferéncias, construcdes e verificacfes de hipoteses, controle experimental de
variaveis, etc. Pode-se discutir também o poder e os limites daquilo que

chamamos conhecimento cientifico experimental. Através de experimentos
controlados pode-se estabelecer os “fatos gerais”, porém, esses “fatos gerais” sO
podem ser estabelecidos para eventos sobre os quais se pode estabelecer
controles experimentais. Discutir a relacao entre controle experimental e controle
tedrico, ou de coeréncia, que pode ser utilizado tanto em ciéncias naturais como
em ciéncias humanas. Dai a diferenca entre as ciéncias humanas e as ciéncias
experimentais (ou da natureza).

Unidade XIII - Informagbes para compreender o problema: a observacao de
fatos sociais. Tomando o exemplo selecionado na Unidade ____, deixar claras
as caracteristicas da observacao da realidade social presente ou passada, com
destaque para o processo de inferéncia, a dificuldade de controle experimental,
a presenca da inducéo e o fato crucial de que o observador € parte do fenbmeno
observado, mesmo quando esse fendbmeno é distante no tempo ou no espaco,
de modo que o seu ponto de vista pode interferir na compreensao do problema.

Unidade XIV - Informagdes apra compreender o problema: observacéao de
dados geograficos. Nesta unidade o aluno aprendera a observar e coletar
dados relativos a fendbmenos geograficos. No material gravado observara
exemplos de como produzir registros a partir da observacdo do espaco
geografico de sua localidade. Utilizard tal observacdo como forma de
problematizar seu entorno e aprender alguns conceitos basicos da geografia
partindo da necessidade de compreensao do espaco de sua localidade.

Unidade XV - A observacdo interessada. Nesta unidade serdo descritos
alguns procedimentos simples de observacdo em sala de aula, adequados para
0 problema-caso apresentado na primeira unidade deste médulo, identificando
sua afinidade com a observacdo feita em ciéncias sociais. Mais do que
conhecimentos técnicos relativos a sala de aula, o importante aqui € constituir
competéncia de observagdo em contextos complexos, nos quais ndo ha controle
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dos fatores intervenientes porque essa é a caracteristica do contexto sala de
aula/escola. Dessa forma deve ficar claro que o observador — no caso do
problema em questdo o préprio professor — é parte do fenomeno observado, e
suas motivacdes, valores, objetivos interferem na sua “leitura” da situacéo-
problema e, consequentemente, nas solucdes que ele propde. Essa condi¢ao
nao deve ser caracterizada como negativa ou positiva em si, mas como a
circunstancia da investigagdo nas ciéncias humanas e sociais e como um
permanente alerta da necessidade de separar fatos de intencdes ou valores ou
desejos de gue os fatos transcorram de uma determinada maneira.

Unidade XVI — Nocdes prévias e conhecimento deliberado. Esta unidade
sera destinada a discussao sobre a influéncia que as noc¢des pessoais tém na
construcdo do conhecimento com um duplo objetivo: (a) mostrar como a
experiéncia anterior constitui uma fonte relevante de conhecimentos,
informacdes, valores, que contribuem ou dificultam o conhecimento sistematico e
objetivo da realidade natural e social; (b) exercitar a critica da experiéncia
anterior para identificar nocdes falsas ou arcaicas, interesses, estereotipos,
preconceitos — presentes no sujeito que conhece ou em seu contexto — e que
distorcem ou falsificam o conhecimento. Deve-se partir dos muitos exemplos que
histéria registra de interferéncia politica, ideoldgica ou religiosa na constru¢ao do
conhecimento: Galileu, as teorias que associaram inteligéncia com raca ou
género, a tentativa de Lisenko de provar a interferéncia do ambiente sobre a
geneética, a resisténcia em aceitar a teoria da evolucao, para citar uns poucos. A
partir desses exemplos, predominantemente nas ciéncias naturais, seria
generalizado o problema para as ciéncias em geral e caracterizada com maior
especificidade, a situacéo das ciéncias humanas e sociais. Poderiamos utilizar a
peca de Brecht A vida de Galileu Galilei, colecdo Teatro Vivo da Abril Cultural,
Sdo Paulo, 1977. Através de algumas cenas podemos fazer a discussao
sugerida, mostrando as posi¢des dos cardeais em relacdo as idéias colocadas
por Galileu sobre o movimento da Terra e dos satélites de Jupiter. Galileu foi o
primeiro ser humano que utilizou uma luneta para construir argumentos em favor
de uma visdo de mundo. Seria uma boa oportunidade para trabalhar a questao
da argumentacdo (em ciéncia e em geral), mostrando como é dificil argumentar
em favor da rotacao da Terra.

Unidade XVII — Problematizando a experiéncia espontanea anterior: o
fracasso escolar revisitado. Esta unidade seria dedicada a exemplificar como
as nocdes prévias afetam as explicacbes dos fatos. Para isso devera
problematizar as explicacdbes do fracasso escolar de criangas pobres:
desnutricdo, abandono e desinteresse da familida, valores familiares negativos,
marginalidade cultural. Esses temas serdo retomados com maior grau de
profundidade em distintos momentos do curso normal superior. O objetivo aqui
seria introduzir as explicagbes para identificar falsas nocdes, valores
inadequados, interesses pessoais/institucionais que estdo subjacentes a essas
explicagbes. Dessa forma seria criticada a representacéo de fracasso escolar
presente no contexto educacional brasileiro no qual as no¢des dos alunos sobre
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o problema foram constituidas. Com esse exemplo se concluiria a discussédo da
influéncia da experiéncia anterior na construcado do conhecimento.

Unidade XVIII — Anélise e interpretacdo dos resultados: o problema-caso de
sala de aula. Esta unidade inicia o fechamento do ciclo de solucdo de
problemas. O problema de sala de aula apresentado na primeira unidade sera
retomado, as informacgdes coletadas (na bibliografia, nas fontes consultadas com
outros professores, na observacdo) serdo revistas, sistematizadas e
sintetizadas. O foco da unidade sera pratico, nos procedimentos de organizacao,
andlise e interpretacdo de resultados: registro de leituras e observacgoes,
preparacao de sinteses das informacdes de fontes qualitativas, organizacédo de
dados quantitativos (calculos de frequiéncia e porcentagem, tabelas, graficos)
organizacdo de dados de entrevistas e observacado por categorias ou unidades
de analise, para citar alguns dos procedimentos. Particular atencéo sera dada a
possiveis noc¢des possivelmente falsas ou arcaicas que podem ter sido obtidas
(ou ja estariam presentes) em observacdes e entrevistas, e que deveriam ser
identificadas, criticadas e eliminadas.

Unidade XIX - Formulacdo de hipoteses: o problema-caso de sala de aula.
Esta unidade apresentara ao aluno sinteses dos dados coletados e organizados
a partir das quais se formulardo hipéteses explicativas do problema-caso bem
como agodes/iniciativas/medidas que, segundo os dados sdo mais indicadas. O
critério para decidir o que é mais indicado sera a solidariedade da hip6tese ou
acao prevista com a melhoria da aprendizagem. O planejamento da acéo sera
definido, os resultados esperados estabelecidos para serem posteriormente
avaliados. Imagem e textos deverdo dar apoio a essa sintese de modo bem
integrado para tornar deliberado o significado do ciclo de solugcdo de problemas
como construcdo de conhecimento. O valor da intervencéao solidaria deve ser
destacado como parte da solugcdo do problema, dadas as circunstancias da
construcdo do conhecimento em ciéncias humanas e sociais no ambito das
quais se situa a educacgdo e a préatica docente quando a tomamos como objeto
de investigacdo. O fechamento desta unidade serd a o enriquecimento do
significado de professor como um profissional que também investiga a sua
pratica cotidiana.

Unidade XX - Aplicagcdo do conhecimento. Esta unidade devera ser a
aplicacao propriamente dita da solucéo ou solucdes propostas para o problema-
caso cuja investigacdo perpassa todo o modulo. O “caso”, real ou imaginario,
sera narrado por inteiro, ja tendo sido aplicadas e avaliadas as medidas ou
acOes propostas, de preferéncia com dados quantitativos também. Os resultados
serdo discutidos para uma avaliacdo qualitativa, o percurso todo de solucdo do
problema ressignificado para ganhar uma dimensao mais universal, ou seja,
para que o aluno veja que esse percurso é igual — guardadas as devidas
peculiaridades e propor¢cdes — daquele percorrido pelo pesquisador, o
descobridor, o criador.
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Unidade XXI -Transferencia do conhecimento para outras situacdes. Pelos
menos duas possibilidades de transferéncia ou aplicacdo do conhecimento
adquirido na solucdo do problema-caso da unidade devem ser exemplificadas
nas quais: (a) o professor envolvido enfrenta problema semelhante com outro
aluno, em outro tempo ou outro espacgo e volta aos dados solucdo, analisa até
gue ponto séo aplicaveis a nova situacao, reflete, repete, ajusta; (b) o professor
envolvido registra sua experiéncia para que outros possam beneficiar-se do
conhecimento que ele adquiriu, quando sera destacada a importancia do porta-
folio, das anotagcBes pessoais como fontes valiosas de registro, até a producéo
de material proprio.

Unidade XXII - Compartilhando o conhecimento. Uma situacéo especifica de
transferéncia do conhecimento deve ser examinada nesta unidade: o professor
envolvido no problema-caso discute com colegas, compartilha a experiéncia,
transmitindo a eles as informacgdes que levantou, as reflexdes que realizou, as
dificuldades e surpresas encontradas. Essa troca de significados pode ocorrer
nas mais diversas situacfes, desde as formais como reunifes pedagogicas na
escola, até as mais informais como a sala dos professores, as conversas no
intervalo das aulas, etc

Unidade XXIlI - Revisdo do porta-folio referente a este modulo. Esta
unidade devera fazer uma revisdo do porta-folio apresentando os aspectos mais
importantes que deveriam constar do mesmo tendo em vista 0s objetivos e a
natureza das situacdes de aprendizagem percorridas durante o médulo. Deve-se
evitar dar modelos prontos mas sera importante destacar o que deveria estar no
porta-félio caso ele tenha sido preenchido de acordo com as orientacdes
fornecidas ao longo do desenvolvimento do mdédulo. Talvez exemplos de alguns
porta-folios imaginarios pudessem ser apresentados para destacar aspectos
positivos e negativos dos registros, tendo em vista o objetivo de fazer desse
registro sistematico um material Gtil para aluno durante e depois da ENS.
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TEMA CURSO: CONHECER E USAR AS LINGUAGENS
DA EDUCACAOQO A DISTANCIA

MODULOS:
¢ AS LINGUAGENS E SEUS CODIGOS

¢ RELACAO E CORRESPODENCIA ENTRE AS
LINGUAGENS

¢ AS LINGUAGENS E A CONSTITUICAO DE
CONHECIMENTOS E SIGNIFICADOS
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APREASENTA(;AO DO TEMA/CURSO: LINGUAGENS DA EDUCAGCAO A
DISTANCIA

A proposta de organizagao curricular da Etapa de Acesso tem como pressuposto
a intervencédo das linguagens na constituicdo dos conhecimentos e significados
sobre a realidade fisica e social. Conhecer, reconhecer e saber lidar com as
linguagens utilizadas na educacédo a distancia € assim indispensavel para o
aproveitamento das experiéncias de aprendizagem de conhecimentos e
competéncias oferecidas pela ENS. A permanente investigacdo sobre a pratica,
a reconstrucdo do conhecimento, requerem a sistematizagcdo dos dados da
experiéncia para que as competéncias profissionais se constituam de maneira
sélida. Essa sistematizacdo ndo ocorre sem a intervencdo das linguagens. O
desenvolvimento deste tema sera feito de modo a familiarizar o aluno com as
diferentes linguagens com as quais trabalhard& na ENS e de permitir a
apropriacdo das caracteristicas especificas de cada linguagem na sua
comparacdo e correspondéncia com as demais. Esse conhecimento das
linguagens da educacdo a distancia devera ainda servir de suporte para a
constituicdo de outras competéncias relevantes: (a) realizar a transposicao de
conceitos de uma linguagem para outra, desenvolvendo a capacidade de lidar
com diferentes meios de formalizacdo e expressdao do conhecimento; (b)
desenvolver habilidade especifica para relacionar conteudos televisivos e
conteludos verbais escritos; (c) traduzir conceitos educacionais, pedagdgicos ou
cientificos em diferentes linguagens — verbal escrita, visual, matematica. Na
constituicdo dessas competéncias a articulagdo curricular entre este modulo da
Etapa de Acesso e a formacao profissional dos niveis mais avancados da ENS,
podera ocorrer pelo menos em dois sentidos: (a) pela aquisicdo de habilidade
para uso concomitante e coordenado de materiais em linguagens diferentes,
necesséaria ao melhor enfrentamento das situagdes de aprendizagem futuras; (b)
pela utilizacdo de materiais referenciados em contelddos que serdo relevantes
para a formacgéo pedagodgica, didatica e educacional do aluno-professor. Dentro
da prépria Etapa de Acesso este médulo é uma introducdo ao tema Lingua
Portuguesa, que trabalhard mais focalizadamente com a linguagem verbal.

OBJETIVOS GERAIS

1. Compreender e usar as diferentes linguagens como meios de comunicacgéo e
esta como “comunhao” de significados.

2. Reconhecer e compreender as caracteristicas das diferentes linguagens,
suas diferencas e semelhancas.

3. Compreender a importancia do uso adequado dos sistemas simbdlicos,
codigos e convencbes das linguagens como recursos para tornar possivel a
“‘comunh&o” de significados.

4. Compreender e aplicar a relacdo entre textos e contextos das varias
linguagens.
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5. Compreender as caracteristicas da linguagem verbal, as relacdes entre texto
e contexto, as diferencas entre linguagem oral e escrita e aplicar
adequadamente esses conhecimentos.

6. Reconhecer, compreender avaliar adequadamente e acolher as variantes
linguisticas e os fatores que as determinam.

7. Reconhecer e compreender a lingua como constituidora de cultura, de
nacionalidade e de identidade pessoal.

8. Reconhecer e compreender a comunicacdo verbal como constituidora de
auto-imagem e auto conceito.

ORGANIZACAO INTERNA: MODULOS E UNIDADES DE ESTUDO
O tema sera desenvolvido em 03 modulos:

— As Linguagens e seus Cdédigos

— Relacédo e Correspondéncia entre as Linguagens

— As Linguagens e a Constituicdo de Conhecimentos e Significados
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MODULO AS LINGUAGENS E SEUS CODIGOS

Este médulo estara focalizado na compreensédo das diferentes linguagens e na
apreensdo da importancia de seus coédigos e sistemas simbolicos como
convencdes necessarias para que os significados seja compartilhados. Destaque
especial devera ser dado: (a) a caracterizagdo das linguagens (semelhancas e
diferencas referidas as competéncias que estdo em jégo na compreensao e uso
das linguagens); (b) a relagdo entre texto e contexto; e a (b) importancia da
origem social, da cultura, das caracteristicas pessoais ha compreensado e uso
das linguagens. As indicacbes que se seguem estdo sujeitas a revisdo por
especialistas na area. Como idéias preliminares, o moédulo devera cobrir os
seguintes conteudos e competéncias:

1. constituicdo de conhecimentos basicos para a compreenséo das linguagens
e sua importancia para a expressdo e a comunicagao, entre oS quais 0S
conceitos de significado, significante, simbolo, signo, coédigo (TRES
UNIDADES)

2. compreensédo e aplicacdo da relacdo entre linguagem e cédigo a partir de
situacdes familiares para o aluno como por exemplo os codigos da
comunicacéo visual (masculino, feminino, perigo,religdo cristd) ou os codigos
da expressao corporal/gestual (triste, alegre, silencio). (TRES UNIDADES)

3. compreensdo da origem das convencbes e codigos e da influéncia dos
valores, dos fatores politicos e outros na determinagdo das convencdes
(DUAS UNIDADES): exemplo do Oldimar sobre aspectos ideoldgicos da
representacdo cartografica; exemplos com linguagem verbal o uso do
masculino e do feminino; em ciéncias, sugestdo do Vinicius: O bidlogo e
escritor Stephen Jay Gould, em seu livro O sorriso do flamingo, mostra, em
um artigo, como muitos “cientistas” do século XIX desenhavam cranios de
negros e indios usando perspectivas diferentes daquelas usadas para
cranios de brancos, para “confirmar” a impressdo de que aqueles cranios
eram menores do que o dos brancos. Acho esse caso exemplar para a
discusséo proposta. Fazer uma Unidade de Estudo em que o texto € utilizado
como fonte de discusséo.

4. compreensdo e aplicacdo da relacdo entre linguagem e codigo na
matematica. (UMA UNIDADE)

5. relacdo entre texto e contexto nas diferentes linguagens como por exemplo
as mudancas de significado dependendo do contexto (exemplo muito familiar
gque me ocorre: a cruz na beira da estrada significando morte); (DUAS
UNIDADES)

6. texto e contexto na linguagem verbal: como os significados das palavras
mudam dependendo do contexto (DUAS UNIDADES)
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7. mesma lingua, tantos usos: as infinitas situacdes nas quais usamos a
linguagem verbal; caracteristicas de algumas delas DUAS UNIDADES

8. linguagem verbal, suas caracteristicas, codigos, sintaxes, normas, com o
objetivo de mostrar que as normas e convencdes da lingua tém sentido como
elemento de apoio para que a compreensdo dos significados seja comum,
compartilhada; (UMA UNIDADE)

9. comparacoes e relagbes entre linguagem oral e linguagem escrita; (DUAS
UNIDADES)

10.origem social e cultural, regido de nascimento e outros fatores relacionados
as variantes linguisticas; (DUAS UNIDADES)

11.linguagem e identidade cultural (UMA UNIDADE)

12.linguagem e identidade nacional: “minha lingua € minha patria” (UMA
UNIDADE)

13.linguagem que avalia pessoas: auto-conceito e auto-estima (DUAS
UNIDADES, uma para situacdes em geral e outra para o contexto escolar)
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MODULO - R~ELAQAO E CORRESPONDENCIA ENTRE LINGUAGENS:
APRESENTACAO

Este moddulo terA como temas centrais: (a) a correspondéncia entre as
linguagens; (b) os meios de comunicacdo nos quais a interacao de diferentes
linguagens constitue uma linguagem nova, diferente daquelas que séo suas
constituintes. As unidades deste modulo deverdo ser muito praticas, com
exemplos, ilustracbes e exercicios para aplicacdo. E importante notar que este
modulo ndo tem conteudos proprios. Ele devera lancar mao dos conteudos
sugeridos nas areas de ciéncias naturais, ciéncias sociais incluindo histéria e
geografia, lingua portuguesa, temas pedagogicos e temas educacionais. O
trabalho com as linguagens serd também um trabalho de constituicdo de
conteudos relevantes nessas areas ou disciplinas. Na parte relativa a informatica
vai requerer obrigatoriamente momentos presenciais (quantos?) para trabalho
com os computadores e seus periféricos. Os objetivos deste moédulo expressam-
se nas seguintes competéncias e conhecimentos:

1) compreender e aplicar a correspondéncia entre as linguagens e a
transposicdo de significados entre elas;

2) constituir conhecimentos de conteudos curriculares em nivel de ensino medio
utilizando as linguagens da educagéao a distancia;

3) compreender a “linguagem” da televiséo, sua historia e poder social;

4) compreender as vantagens e desvantagens da televisdo como recurso de
ensino e utilizar corretamente esse recurso em sua propria aprendizagem;

5) familiarizar-se com os conceitos basicos da teoria da informacéo;
6) reconhecer as diferentes linguagens presentes na informéatica;
7) compreender e utilizar a informatica como recurso para

a) acessar, registrar, organizar, armazenar, transmitir e compartilhar
informacgdes

b) produzir textos e outros recursos de comunicacdo de informacdes e
conhecimentos

C) acessar, constituir e compartilhar conhecimentos e valores

7. Compreender o potencial da informatica para o estabelecimento de sistemas
interativos de constituicdo de significados tanto intelectuais/cognitivos quanto
sociais, politicos e culturais.

Os conteudos, sugeridos a seguir, estdo sujeitos a revisao.
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Transposicdo de significados de uma linguagem para outra (TRES
UNIDADES)

Correspondéncia entre linguagem verbal e as outras linguagens: verbal-
visual; verbal-matematica; verbal-sonora. (DUAS UNIDADES)

Vérias linguagens comunicando o mesmo conceito (ou fato, ou significado):
vantagens e desvantagens (UMA UNIDADE)

Meios de comunicagao que utilizam varias linguagens introducéo ao tema “ o
que é televisdo” apresentacdo geral (UMA UNIDADE)

Historia da televisdo (UMA UNIDADE)

Televisdo no Brasil: histéria, como se organiza, rede aberta, rede de
assinantes, normas existentes, questdes sociais e politicas envolvidas, etc.
(UMA UNIDADE)

Poder, limitacdes, vantagens e desvantagens da televisdo brasileira na
constituicdo de conhecimentos, de valores, de hbitos. (UMA UNIDADE)

Televisdo e ensino: objetivos especificos da televisdo no contexto do ensino
em geral e do ensino a distancia em particular, informacgfes praticas sobre a
televisdo na ENS (rede fechada/aberta? Onde e como acessar?, horarios,
etc) (UMA UNIDADE)

Imagens, conteudos e significados difundidos pela televisdo e sua relacao
com

— constituicho de conhecimentos cientificos e seus significados: DUAS
UNIDADES. Na primeira Jacques Cousteau. Apresentar uma biografia
cientifica do Jacques Cousteau, mostrando o seu projeto de trabalho, sua
visdo de mundo, a forma como ele arrumava dinheiro para financiar o seu
trabalho. A questdo central seria mostrar como Jacques Cousteau
estabeleceu uma forma de divulgar conhecimentos cientificos sobre a
natureza, mais diretamente sobre os ambientes aquaticos, em particular
os marinhos, utilizando o video como principal meio de comunicacao. Ele
se transformou num grande produtor de cinema e video educativos, que
se tornaram um modelo para a area. Pode-se fazer um comentario mais
aprofundado (acho que o Marcos Pompéia tem muitas contribuicbes a
dar) sobre a forma como ele usa as imagens e 0s sons (dos ambientes e
da narrativa) para comunicar conhecimentos. Na segunda a National
Geographic, seu acervo com um ou dois videos exemplificativos.

— constituicdo de significados culturais (DUAS UNIDADES). Nestas duas
unidades seriam escolhidos ou produzidos textos/imagens sobre cultura
brasileira. O material devera ser de tal modo que os conceitos basicos
sobre cultura e formacédo cultural fossem constituidos juntamente com
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significados sobre a cultura nacional. O traco da diversidade deveré estar
presente.

— constituicdo de significados artisticos. DUAS UNIDADES. Estas unidades
deverdo trabalhar com conceitos basicos de arte, arte popular, e as
diferentes formas de manifestacdo artistica: artes plasticas (pintura,
escultura, etc), musica, poesia e literatura, teatro, cinema. O material a
ser produzido/selecionado devera permitir constituir significado sobre o
que é o artista, como ele aborda a realidade, o que € imaginacao (sugir
gue seja na linha do Italo Calvino embora o texto dele ndo possa ser lido
diretamente pelos alunos-futuros professores); o “fazer arte” como
expressao acessivel a todos.

— constituicdo de valores, padrdes de conduta, habitos que sao objetivos da
educacao escolar (DUAS UNIDADES)

— constituicdo de valores, condutas e formas de exercer a cidadania (DUAS
UNIDADES)

Os meios de comunicacdo e os conhecimentos histéricos e geogréficos
(DUAS UNIDADES, proposta do Oldimar: o aluno tomara contacto com
conceitos histoéricos e gegraficos difundidos em diferentes formas de narrativa
— filmes, programas de TV, revistas, livros, etc. A selecdo dos conteudos ou
conceitos devera ser feita de acordo com a relevancia para os
conhecimentos de historia e geografia que o aluno deve possuir para ser
professor). NOTA: o0 aluno devera ser levado a fazer uma critica da
maneira como 0s conhecimentos de historia e geografia brasileiras
sdo divulgadas e ao mesmo tempo o curso dara nestas unidades
(acrescentando mais uma ou duas se for necessario), aqueles
conhecimentos béasicos sobre formacao histdrica e cultural brasileira;
geografia brasileira e nogdes de recursos naturais, atividade
econdmica e macroeconomia que se considerem indispensaveis para

a educacao geral do futuro professor.Sera preciso ver com um especialista
nestas generalidades o conteddo a ser selecionado para isso.Estas duas unidades
deverdo ser relacionadas com as que se seguem, sobre a atelevisdo com apoio a
leitura e interprestacéo de textos.

Os meios de comunicacao e os conhecimentos de ciéncias naturais. (DUAS
UNIDADES). A primeira destas duas unidades poderia ser uma reportagem
sobre como funciona o sistema de publicacGes cientificas. Quais sdo as
principais revistas em cada area especifica de conhecimento, mostrando
como algumas delas sdo produzidas, as questdes relacionadas aos critérios
de selecdo e como isso tudo esta vinculado aquilo que costuma ser chamado
“conhecimento académico”. Mostrar o papel que a producdo académica tem
em todo o processo de producdo de conhecimento cientifico, ressaltando a
idéia de que o conhecimento cientifico é publico no duplo sentido do termo:
porque é do publico, tem que ser divulgado enquanto € produzido; e porque é
conhecimento publicado, aceito por outros produtores de conhecimentos
correlatos. Seria um comentério interessante, lembrar que Mendel (que ja foi



37

estudado anteriormente) nunca teve seus trabalhos publicados, pois
nenhuma comissdo de nenhuma sociedade cientifica da época (segunda
metade do século XIX) achou o trabalho relevante. Mendel morreu em 1884 e
seus trabalhos s6 foram descobertos em 1900. A segunda unidade poderia
ser um estudo sobre o corpo humano feito a partir de uma série de
“linguagens” diferentes: documentario (p. e., A maravilhosa maquina humana,
video da National Geographics); filmes didaticos (p.e., Sistema digestivo,
video da Enciclopédia Britanica); um livro didatico; um livro de ensino
universitario de alta qualidade cientifica e editorial; revistas de divulgacao
(Superinteressante, inclusive a recente série de videos e textos de apoio
sobre o corpo humano; Globo Ciéncia; Ciéncia Hoje, posters da Revista Nova
Escola sobre corpo humano etc.). A idéia seria mostrar ao professor os
diferentes tratamentos dados aos mesmos contetdos pelos diferentes meios
de comunicacéo, pelas diferentes midias.

Como a educacdo € representada nos meios de comunicacdo. DUAS
UNIDADES: o aluno tomarad contacto com dois tipos de “noticia” sobre
educacao: “sensasionalista/denuncista” e “comprometida com a solucédo”. Em
cada caso serédo oferecidos elementos para a avaliacdo do aluno sobre: o
qguanto o divulgador conhece o problema que estéa tratando e esta oferecendo
ao leitor informagbes corretas sobre o mesmo; as distorgbes existentes;
como isso contribui ou ndo para ajudar a opinido publica a entender as
guestdes, conflitos e impasses existentes na educagao e a mobilizar-se para
participar mais ativamente da solucdo. Para desenvolver estas duas
unidades o principal apoio podera ser o trabalho da ANDI - Agencia de
Noticias dos Direitos da Infancia — que faz um acompanhamento permanente
de todas as noticias de educacdo que sdo divulgadas pela imprensa
brasileira.

Televisdo como apoio a leitura e interpretacdo de textos, usando
conteudos/temas relevantes para a ENS. Estas unidades servirdo ao mesmo
tempo: para constituicAho de conhecimentos relevantes nos temas
selecionados e para exercicio sobre o tipo de trabalho que o aluno fara ao
longo da ENS, usando a TV e o texto escrito — OITO UNIDADES sendo cada
uma trabalhando com um texto sobre conteudos relevantes para a educacao
geral do futuro professor. Os conteudos terdo de ser identificados pelos
professores especialistas e pela equipe de curriculo da ENS. Veja-se que
estas unidades devem vir em sequéncia das imediatamente anteriores.

— nocdes de historiografia ocidental

— principais tendéncias do discurso geografico

— nocgdes sobre historiografia brasileira

— o discurso geografico brasileiro

— ciéncias naturais: em ciéncias naturais, essa discussao poderia ser
desenvolvida a partir de um documentario sobre algum ecossistema
importante (Amazonia, Pantanal ou Mata Atlantica, por exemplo). O
texto apresentado ao aluno teria uma discussdo sobre conceitos
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bésicos relacionados ao tema: bioma, ecossistema, relagdes tréficas,
componentes bioticos e abidticos do ambiente, o papel e a importancia
da &gua, etc. A Unidade tem como principal intengcdo, mostrar ao
professor-aluno como se dao as relacdes entre as duas abordagens
do tema. Como assistir ao documentario ajuda a dar significado aos
conceitos cientificos.

significado e papel da tecnologia: aprofundando da Unidade 5 Médulo
2 do curso de ciéncia, esta unidade retomaria o desenvolvimento da
maquina a vapor de Watt e suas conseqUéncias para o
desenvolvimento das maquinas que possibilitaram a Revolugéo
Industrial Inglesa no século XVII. Mostrara como sdo complexas as
relacdes entre a producdo cientifica e a producao de tecnologia. Pode-
se mostrar ao professor como essa relagdo mudou historicamente: no
tempo do Watt foi uma necessidade tecnoldgica (resolver como se
poderia aprimorar o bombeamento de agua nas minas de carvao) que
provocou um avango cientifico (a construcdo da termodindmica e a
compreensao de conceitos como calor, temperatura, calor e trabalho
mecanico, transformacfes e conservacdo de energia); porém, depois
do desenvolvimento da eletricidade e da eletronica, foram as
descobertas  cientificas (teoria quantica, modelo atdémico,
semicondutores e sistemas digitais) que abriram portas para o
desenvolvimento tecnolégico (transistores, circuitos integrados,
miniaturizacdo, microcomputadores).

introducéo a temas pedagogicos

introducao a temas educacionais

Televisdo como apoio a producédo, revisdo e reescrita de textos, usando

bY

conteudos/temas relevantes a ENS. Estas unidades serdo também
dedicadas a constituir conhecimento relevante e exercitar a producédo de
textos. (Teria que ser articulado com tutoria ou supervisao presencial para a
avaliacdo e retroinformacdo sobre os textos produzidos?) QUATRO
UNIDADES sendo cada uma destinada a producéo/revisdo de texto:

em histéria ou geografia

em ciéncias naturais

em lingua portuguesa: narrativo-descritivo

sobre tema pedagdgico ou educacional: dissertativo-argumentativo

(ATENCAO, SOBRE INFORMATICA EU NAO SEI SE A PROPOSTA ES:I'A
FAZENDO SENTIDO, PRECISARIA VER COM UM ESPECIALISTA E NAO
TIVE TEMPO)

A formas de comunicacdo que utilizam varias linguagens: informatica
apresentacao inicial (UMA UNIDADE)
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O que € a teoria da informacao, os desenvolvimentos tecnologicos que a
tornaram possivel, aplicacdes fascinantes da teoria da informagdo (TRES
UNIDADES)

O computador: da grande maquina ao PC (DUAS UNIDADES)

A disseminagdo do uso do computador no ambiente proximo: comeércio,
bancos, escolas, bibliotecas, escritorios, comunicacdes, etc., etc. (TRES A
QUATRO UNIDADES, DEPENDENDO DA QUANTIDADE DE USOS A
SEREM DEMONSTRADOS)

(AQUI SERA NECESSARIO (a) DEFINIR OS APLICATIVOS OU
SOFWARES COM OS QUAIS SE VAI TRABALHAR; (b) ORGANIZAR
UM GLOSSARIO OU OUTRO SISTEMA DE FAMILIZARIZACAO COM O
COMPUTADORES)

Compreenséo, usos e aplicacdes das convencdes e codigos da informéatica
(UMA UNIDADE)

Procedimentos de entrada, registro e organizagdo de informagdes (DUAS
UNIDADES)

Processamento de textos (QUATRO UNIDADES)

Preparacdo e organizacdo de tabelas, “time sheets” e outros (TRES
UNIDADES)

Internet: conceitos indispensaveis para ser usuario (0 que acontece quando
se usa “rede”, o papel da linha telefénica, o servidor, o hospedeiro, a www,
htpp, os sinais e convencdes, etc) (DUAS UNIDADES)

Aprendendo pela internet: Cidadado do Futuro (Gilberto Dimenstein); Revista
Nova Escola, Estaddo na Escola e outros sites importantes em portugués
(ver com Moyses Zylbenstein, Litto, e outros) (DEZ UNIDADES COM
MOMENTOS PRESENCIAIS)

Os recursos da internet: acessar dados para compreender e analisar
problemas (DEZ UNIDADES)

— bibliografia dados quantitativos
- informacdes cientificas

- documentos

— depoimentos

— imagens e iconografia
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MODULO: LINGUAGEM, PENSAMENTO E AFETIVIDADE

Este mddulo destina-se a constituir nos alunos significados sobre a importancia
das linguagens (em especial a verbal), no desenvolvimento cognitivo, na
autonomia intelectual e, por consequéncia, na autonomia moral. Para isso
deverd lancar maos de conhecimentos da psicologia genética (Lino, help,
please), e das teorias socio-interativas da aprendizagem. O objetivo de utilizar
dados teoricos ndo é académico. Reconhecimento dos autores e estudo de
fontes originais serédo utilizados se e quando se justificarem em funcdo dos
objetivos de aprendizagem deste moédulo que seréo:

1. Compreender a relevancia da linguagem na sistematizacdo e comunicagao
de conceitos sobre o mundo fisico e social;

2. Ressignificar a propria experiéncia, reconhecendo e entendendo como a
linguagem — tanto na escola como no contexto da familia e da cultura — foi
decisiva para a constituicdo de seus conhecimentos, de seus significados
sobre a vida, o mundo, as pessoas, as relagdes, de sua auto-imagem e auto-
conceito;

3. Constituir competéncias e valores facilitadores:

(a) do uso deliberado da linguagem na constituicdo de seus conhecimentos
durante a ENS e portanto da importancia da leitura, da interpretacdo e da
producao de textos escritos ou orais, associados ou nao a imagens;

(b) da abertura e disposicéo de atentar para a linguagem na organizagéo das
situacdes de ensino aprendizagem com seus futuros alunos;

(c) do reconhecimento da linguagem como formadora do auto-conceito e,
consequentemente, da importancia do acolhimento e do respeito no uso
da linguagem na convivéncia cotidiana e na interagdo com seus futuros
alunos.

Unidade | - Linguagem e constituicdo de significados. Para introduzir este
modulo, a primeira unidade devera apresentar ao aluno textos, material gravado
e exercicios que permitam entender: (a) como ocorre a aprendizagem
espontanea de significados sobre as pessoas e o mundo fisico por meio da
intervencao da linguagem falada no ambiente social; (b) como esses significados
sao importantes para o desenvolvimento cognitivo. Sera importante exemplificar
ambientes mais e menos estimulantes quanto as interagcdes por meio da
linguagem e os efeitos que uns e outros podem causar sobre a diversidade e
riqueza de significados e, consequentemente, sobre o pensamento. O aluno sera
estimulado a fazer uma avaliacdo retrospectiva de seu ambiente cultural de
origem para tentar caracterizar o quanto foi estimulante nesse sentido.
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Unidade Il - Linguagem e aprendizagem escolar. Esta unidade ter& como
objetivo: (a) mostrar como a escola € o lugar em que a linguagem intervém de
forma deliberada na constituicdo de significados, por meio do trabalho do
professor, do uso que ele faz das linguagens, dos livros e outros materiais
utilizados; (b) conceituar e diferenciar o conhecimento aprendido na escola
daquele constituido na experiéncia espontanea, pela forma intencional e
deliberada como os significados vao sendo construidos ou reconstruidos ao
longo da trajetéria escolar, pela intervencdo da linguagem do professor e dos
materiais, de forma a se tornarem mais abstratos e sistematicos; (c) caracterizar
a importancia da experiéncia escolar para o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento. Aqui também o aluno sera estimulado a avaliar retrospectivamente
sua experiéncia escolar. Esta unidade deve concluir introduzindo as préximas
unidades nas quais conceitos importantes para o conhecimento a ser construido
na ENS serdo apresentados em diferentes graus de elaboracdo e abstracéo,
pelo trabalho deliberado com a linguagem verbal ou outras.

Unidades Il a XXVII - Linguagem e pensamento: constituindo conceitos. A
principal atividade deste bloco de unidades ser4 a de receber e produzir — pela
linguagem verbal, matematica ou visual — significados de conceitos alguns
conceitos-chave de ciéncias sociais e ciéncias naturais. O objetivo serd levar o
aluno a viver deliberadamente a experiéncia de usar as linguagens (recepcao e
producdo) para tornar mais precisa e elaborada a compreensao desses
conceitos. Para cada conceito deverdo ser explicitadas: (a) as relacbes que
mantem com a experiéncia anterior espontanea; (b) a relagcdo entre os
significados de um mesmo conceito em diferentes areas cientificas; (c) as
mudangas de significado de um conceito em diferentes etapas de
desenvolvimento da mesma ciéncia (por exemplo, conceito de temperatura em
fisica). Sempre que pertinente deverdao também ser apresentadas expressdes do
conceito em outras linguagem visual ou artistica. Os exercicios induzirdo o aluno
a usar palavras, simbolos matematicos ou imagens para significar e comunicar o
conceito e analisar como o processo de utilizar esses signos contribui para a
maneira de pensar e compreender o conceito. Os conceitos indicados no quadro
abaixo podem ser substituidos por outros considerados mais pertinentes. Foram
retirados dos conteldos propostos para essas areas pelos professores
especialistas. Estardo portanto sendo trabalhados também nessas areas. No
tratamento do conteudo e preparacdo dos materiais destas unidades havera que
cuidar para que nao existam repeticdes, fazendo das atividades aqui propostas
novas oportunidades para: (a) ampliar e aprofundar a compreensdo dos
conceitos em questéo, diversificando os exemplos de seu emprégo nas ciéncias
sociais e naturais; (b) explicitar para o aluno o processo légico pelo qual a
formalizacdo do conceito em linguagem verbal, matematica ou outra permite
ressignifica-lo e compreendé-lo melhor; (c) e, vice-versa, mostrar que quanto
melhor compreendido um conceito mais preciso se torna o uso das linguagens
para comunica-lo. Duas unidades seriam utilizadas para cada conceito, num total
de 24 unidades.
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Conceito/Unidades

Area(s)de
conhecimento

Linguagem-comunicacao

TEMPO

ESPACO
AMBIENTE

ENERGIA
TEMPERATURA
ALTERIDADE

IDENTIDADE

TRANSFORMACAO

ESTRUTURA

SISTEMA

PROCESSO

EVOLUCAO

C. Sociais (histéria) e C.

Naturais; Portugués
(tempo verbal);
Matematic

C.Sociais (Geografia),
Temas Pedag.

C.Sociais e C.Naturais,
Temas Pedag

Ciéncias Naturais
Ciéncias Naturais
Ciéncias Sociais

Ciéncias Sociais, Temas
Pedag. Temas Educ

C. Sociais e C. Naturais

C.Naturais, C. Sociais,
Temas Pedagog, Temas
Educ

C. Naturais e C.Sociais,
Temas Pedag., Temas
Educ

C. Naturais e C. Sociais,
Temas Pedag., Temas
Educ.

C. Naturais e C.Sociais

Verbal formal, verbal poética,
visual/artistica, matematica

Verbal, visual

Verbal, visual

Verbal, visual, matematica
Verbal (mateméatica?)
Verbal, visual

Verbal, visual

Verbal, visual

Verbal, visual

Verbal

Verbal

Verbal, visual

Unidade XXV - Linguagem e auto-conceito. Um dos mais importantes
significados que se constituem com a intervencédo das linguagens é o conceito
de si mesmo. Esta unidade devera levar o aluno a compreender como o0 auto-
conceito se constitui nas interacdes afetivas, sociais e intelectuais da familia, da
escola e das varias situagbes de vida jovem e adulta. Para dar maior
significatividade a essa aprendizagem a unidade tomara como ponto de partida
ou material basico, o “auto-retrato”, inventario de cada aluno a respeito de si
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proprio, suas caracteristicas, capacidades e dificuldades. O material escrito e
televisivo devera incluir orientacbes sobre como proceder esse inventario,
sugestdes para analisa-lo, jogos, narrativas, de modo que o aluno identifiqgue as
pessoas e experiéncias de vida que foram importantes para a formacéo de seu
auto-conceito. As avaliacoes, reacoes e acdes de outros — pais, irmaos, amigos,
colegas, professores — que serviram de base para constituir o auto-
conhecimento devem ser identificadas e caracterizadas como interagbes
mediadas pelas linguagens. Sobre esse material serdo constituidas as nocodes
bésicas a respeito do desenvolvimento e importancia do auto-conceito.

Unidade XXVI - Auto-conceito, auto-estima e aprendizagem. Esta unidade
daré continuidade a anterior elaborando mais o conhecimento sobre o auto-
conceito em sua relacdo com a auto-estima, a confianca na propria capacidade.
Devera criar situagfes que sensibilizem o aluno para a forga das linguagens nas
interacOes e seus efeitos na visdo que 0s outros constroem de si proprios. O
objetivo é tornar o aluno mais atento para a qualidade de suas interagdes,

preparando o caminho para seu futuro papel de professor.



44

TEMA/CURSO: DOMINAR A LINGUA PORTUGUESA
COMO CONSTITUIDORA DE SIGNIFICADOS

MODULOS:

¢+ PRATICAS DE PRODUCAO DE TEXTO

¢+ PRATICAS DE RECEPCAO DE TEXTO

¢ ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA

Proposta da Heloisa
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| - APRESENTACAO

O tema / curso Lingua Portuguesa na Etapa de Acesso trabalhara os
conteudos relevantes ao exercicio da profissdo docente, ressifignificando
0s conhecimentos da lingua portuguesa que foram constituidos durante a
educacado basica, em especial no nivel médio e que remetem aos objetos
de ensino do futuro professor.

Esse curso se organizard em torno da competéncia: dominar a
lingua portuguesa, entendendo-se por dominio da lingua a capacidade do
usuario de emprega-la adequadamente nas diversas situacbes de
comunicacao.

O dominio da lingua compreende tanto a competéncia linguistica,
capacidade de gerar sequéncias linglisticas gramaticais, como a
competéncia textual, capacidade de produzir, compreender, classificar e
transformar textos.

Assim, o Curso Lingua Portuguesa da Etapa de Acesso terd como
objetivo o0 desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos
enquanto falantes, ouvintes, escritores e leitores, orientando-se pelos
mesmos principios metodoldgicos e didaticos que se espera que o futuro
professor seja capaz de colocar em pratica, pois a experiéncia como aluno
da ENS precisa tornar-se uma referéncia importante na construgcao de
representacdes e possibilidades de interven¢cées como educador.

Essa etapa devera possibilitar ao aluno continuar desenvolvendo
sua atividade verbal, em termos de recepcdo e producédo de textos, de
modo adequado a situagdo de uso e aos propositos do texto, colocando-o
em contato bastante amplo com textos orais e escritos, de varias
modalidades, com o objetivo de desenvolver a observacéo, reflexdo e
operacado sobre as propriedades e as condi¢des que caracterizam 0s textos
como tais, pois vai depender, em grande parte, dessa pratica pessoal uma
boa atuacdo como professor de lingua portuguesa. Devera, ainda, criar
situacdes em que o estudo gramatical seja praticado de modo a contribuir
para a formacdo do espirito cientifico, uma vez que a estrutura da lingua
portuguesa ndo € cabalmente conhecida, constituindo-se, assim, seu
estudo um estimulo a investigacao.

Tomando-se como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa para o 1° grau e as Matrizes Curriculares de
Referéncia para o SAEB da 32 série do 2° grau, o Curso Lingua Portuguesa
da Etapa de Acesso estara organizado em trés modulos: Praticas de
Producédo de texto, Praticas de Recepc¢do de Texto e Analise e
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Reflexdo sobre a Lingua.

Il — ORGANIZACAO INTERNA DOS MODULOS

MODULO | — PRATICAS DE PRODUCAO DE TEXTO

Esse médulo compde-se de unidades de estudo voltadas para a
pratica de producdo de texto escrito e oral visando a continuidade da
aprendizagem dos alunos da ENS em escrita e oralidade.

MODULO Il - PRATICAS DE RECEPCAO DE TEXTO

As unidades de estudo que compdem esse moédulo tém como
objetivo a continuidade do desenvolvimento dos alunos da ENS em leitura
e escuta com compreensao.

MODULO IIl — ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA

As unidades desse modulo propdem o estudo do sistema de nocdes
gramaticais de modo a favorecer a descricdo dos processos envolvidos na
atividade linguistica ou a explicitacdo das hipéteses sobre a forma desse
atividade, bem como as regularidades do sistema linguistico em uso. Nao
se trata de revisar um conjunto de regras gramaticais normativas, mas de
como possibilitar um processo consciente de observacao, reflexao,
comparacao mediante o qual o aluno aprende a reconhecer e dominar 0s
mecanismos que operam na lingua. Trata-se de desenvolver um modo de
proceder frente a atividade linglistica. Esse procedimento pressupde
observacgéo orientada e atenta da atividade verbal. O objetivo é a formacgéo
de um usuario atento da lingua, entendendo-se essa aten¢cdo como uma
competéncia importante a ser desenvolvida por todo aquele que pretende
conhecer o funcionamento da linguagem para aprender a usa-la com
adequacao.

Nesse modulo, o aluno ir4 rever os contetdos de lingua portuguesa
da educacédo bésica, vivenciando-os no uso e na reflexao e operacao sobre
a linguagem. Dessa forma estara simultaneamente, complementando sua
formacado e experienciando a direcdo que devera tomar o seu trabalho com
a lingua, quando for professor, com alunos dos ciclos iniciais do 1° grau.
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[l — UNIDADES DE ESTUDO
MODULO | — PRATICAS DE PRODUCAO DE TEXTO
PRODUGCAO DE TEXTO ORAL

1) Preparar uma exposicao oral. Essa unidade pretende mostrar
gue uma situacao formal de oralidade necessita de planejamento prévio,
preparacao (ensaio), uso de recursos de apoio a fala: esquemas, cartazes,
transparéncias, retro-projetor, filmes de video, gravacdo em cassete ou CD,
etc.

2) Preparar uma entrevista. O objetivo desta unidade é mostrar os
procedimentos necessarios a uma entrevista: a escolha do entrevistado,
pesquisa a respeito da vida do entrevistado e dos assuntos de sua
especialidade, planejamento das perguntas, abertura da entrevista,
adaptacao no decorrer da producéo, fechamento.

3) Aprender a debater. Essa unidade visa mostrar uma situacao de
debate em que seja possivel, através da observacéo, perceber como se da
a abertura, o papel do moderador, a escuta atenta de argumentos para
apoiar as intervenc¢des do outro e ir mais longe ou para formular objecdes.

4) Ler para os outros. O objetivo € mostrar que a situacdo de ler
para 0s outros exige que se saiba quem sera a platéia e que se prepare
para a atividade.

PRATICAS DE PRODUCAO DE TEXTO

PRODUGCAO DE TEXTO ESCRITO

1) A nocédo de texto. Essa unidade visa mostrar a concepcéo de
texto na perspectiva da Linguistica Textual.

2) As funcbes da linguagem. O objetivo € mostrar que 0s textos,
enquanto unidades comunicativas, manifestam diferentes intencbes do
emissor.

3) Coeséo e coeréncia nos textos. Essa unidade pretende mostrar
gue a consisténcia e a eficacia dos textos sdo garantidas pela coeséo e
pela coeréncia.

4) A lingua falada e a lingua escrita. A unidade visa mostrar o que
caracteriza a fala e o que caracteriza a escrita. (Este assunto foi incluido no
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curso Linguagens da Educacdo a Distancia. Devera ser combinado a
profundidade e tipo de tratamento a ser dado nos dois casos).

5) As variagdes linguisticas. O objetivo é mostrar que a lingua
falada ndo é um sistema invariavel, uniforme. Existem variacbes na
pronuncia, no vocabulario, na sintaxe, etc. Entre as variacdes, as
decorrentes de diferencas de classe social sdo elementos de discriminacao
acentuada. O respeito a variedade linglistica de cada um exerce papel
importante no exercicio da linguagem. Essa unidade deve levar a
compreensdo de que os falantes de uma lingua tém a sua disposicao
recursos expressivos de valor social diferente e que o acesso a norma culta
nao deve ser entendido como imposi¢cdo de uma modalidade sobre outra,
mas como ampliacdo desses recursos. (Também este tema esta incluido
no curso Linguagens da Educacgdo a Distancia, valendo a observacdo de
que devera ser coordenado para dar profundidado e tratamento que
diferenciem).

6) A organizacao grafica dos textos. O objetivo € mostrar como os
textos se organizam graficamente: os recursos gréfico-visuais; a separacéo
de paragrafos, a grafia, os sinais de pontuacéo, a transcri¢cdo de dialogos, a
acentuagao.

7) O texto narrativo-descritivo. Essa unidade visa mostrar como se
estrutura o texto narrativo-descritivo.

8) Texto jornalistico — manchetes e titulos. O objetivo € mostrar
as caracteristicas gréficas e linglisticas de manchetes e titulos de textos
jornalisticos.

9) O texto jornalistico — noticia. Essa unidade pretende mostrar
como se estrutura o texto de uma noticia; qual a funcdo da foto e da
legenda da foto na composi¢éo do texto da noticia.

10) O texto jornalistico — reportagem. O objetivo € mostrar como
se estrutura uma reportagem e qual a funcdo dos recursos gréaficos
utilizados neste tipo de texto, como: fotos, mapas, desenhos, esquemas,
gréficos.

11) O texto jornalistico — entrevista. A unidade visa mostrar como
se estrutura o texto de uma entrevista do tipo pingue-pongue.

12) O texto jornalistico — editorial. O objetivo € mostrar como se
estrutura um texto de editorial.

13) O texto propagandistico. O objetivo € mostrar 0S recursos
lingUisticos utilizados na producdo de um texto de propaganda.
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14) O texto informativo cientifico. Essa unidade visa mostrar as
caracteristicas linguisticas de um texto informativo cientifico.

15) O texto poético. O objetivo € mostrar os recursos linguisticos e
visuais que entram na organizacdo de um poema.

16) O texto dissertativo argumentativo. O que se pretende nessa
unidade é mostrar os recursos linglisticos que séo utilizados no texto
dissertativo- - argumentativo.

17) Correspondéncia. O objetivo € mostrar os recursos linguisticos
e graficos que entram na organizacdo dos diferentes tipos de
correspondéncia.

18) O texto administrativo. Essa unidade visa mostrar como se
organizam os diferentes textos administrativos: regulamento, estatuto,
contrato, constituicdo, curriculo, formulario e manuais.

19) Producdo de texto — procedimentos necessarios. Essa
unidade visa mostrar que o ato de produzir um texto requer alguns
procedimentos: planejamento, revisao, reescrita, versao final.

20) Producao de texto e a dimenséo discursiva da linguagem. O
objetivo dessa unidade € mostrar que o ato de escrever um texto deve
levar em consideragao o interlocutor e a intencionalidade e que 0s recursos
linglisticos a serem mobilizados para sua construcdo precisam adequar-se
a situacdo de comunicacao e aos propositos do texto.

MODULO Ill - PRATICAS DE RECEPCAO DE TEXTO
RECEPCAO DE TEXTO ORAL — ESCUTA
UNIDADES DE ESTUDO

1) Variantes linguisticas. O objetivo dessa unidade € mostrar a
lingua e suas variagbes quanto: a) aos fatos geograficos, historicos,
socioldgicos e técnicos; b) as diferencas entre os padrées da linguagem
oral e os padrdes de linguagem escrita; c) a selecédo de registro em funcao
da situacdo de interlocucdo; as diferentes pronuncias (fonética), aos
diferentes empregos de palavras ( léxico ), as variantes e reducdes no
sistema flexional e derivacional ( morfologia ), e as questbes de
concordancia, regéncia e colocacao pronominal ( sintaxe ).

2) Variantes linguisticas. O objetivo dessa unidade € mostrar as
marcas de variagdo linguistica ligadas a género, geracdes, classe social,
época, condicdo de producao, estilo.
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3) Variantes lingiisticas. O objetivo € mostrar o tratamento dado
as variedades regionais, rurais e urbanas, em filmes, pecas de teatro,
novela de TV, pondo em discussao a questdo do preconceito linguistico
gue por ventura esteja sendo veiculado.

4) A funcédo da escuta em situagdo de debate. Essa unidade visa
mostrar a funcdo da escuta em situacdo de debate, destacando sua
utilidade na compreensao entre os interlocutores, na intervengédo com
discernimento, na reconstituicdo dos raciocinios implicitos, na percepcao
da intengcé&o de uma intervencao, na antecipagao para melhor preparar uma
intervencao.

PRATICAS DE RECEPCAO DE TEXTO ESCRITO — LEITURA

1) Ler, 0 que é? Essa unidade visa mostrar a concepcao de leitura
como uma atividade cognitiva complexa de construcdo do significado do
texto.

2) Ler, o que é? Mostrar que, na busca do significado do texto, o
leitor proficiente faz uso de estratégias de leitura: sele¢do, antecipagao,
inferéncia e verificacao.

3) O que o escritor quis dizer? Com essa unidade pretende-se por
em discussdo a concepcdo comumente adotada de que um texto tem
apenas um significado. Essa concepc¢do deve contrapor-se aquela que diz
gue um texto tem varios sentidos possiveis.

4) O ponto de vista do autor. A unidade deve mostrar que para se
construir o sentido de um texto € preciso refazer o percurso seguido pelo
autor na construcao desse texto: em que condi¢des foi produzido? Que
imagem o autor faz do leitor? Que ponto de vista foi adotado? A que outros
ele reporta? De que recursos o autor faz uso e com que intencdo (
portador, género, organizacao textual, as escolhas lexicais...)?

5) Mudanca de ponto de vista. O objetivo € mostrar as diferencas
linglisticas e de efeito de sentido resultantes com a mudanca do ponto de
vista ou de perspectiva: 12 ou 32 pessoa.

6) Ler para aprender a escrever. Mostrar que textos bem
estruturados podem transformar-se em bons modelos de escrita quando
analisados para se entender como ele foi construido, que recursos foram
utilizados para conseguir produzir os efeitos que produz.

7) Experiéncias de leitura. O objetivo é divulgar depoimentos de
experiéncias de leitura vivenciadas por pessoas de idade , escolaridade,
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profissdo, nivel sdcio-econémico diferentes. Mostrar como essas pessoas
se tornaram ( ou n&o ) bons leitores.

8) Leitura na biblioteca. — O objetivo dessa unidade é revisitar
autores e obras em prosa da literatura brasileira e portuguesa de
significativa importancia cultural e histérica para o Brasil e Portugal.
Pensando na formacdo para a literatura , a intencdo é que essas obras
sejam lidas ou relidas pelo aluno, depois de ouvirem leituras expressivas,
acompanhadas de explicacdes e de destaque de passagens admiraveis
dos textos, sob o ponto de vista estético-literario. Ao mesmo tempo em que
o aluno revé a vida, a época histoérica e trechos das obras dos autores, ele
€ convidado a aproximar-se desses livros, solicitando-os emprestados na
biblioteca mais proxima. A aproximacdo podera dar-se ndo apenas ha
Etapa de Acesso, mas ocorrer ao longo do curso, em momentos diferentes
que se traduziriam na pergunta: “O que vocé esta lendo?”.

9) Encontro com a poesia. — Nessa unidade o aluno, ao ouvir
depoimentos de diferentes pessoas, € convidado a rememorar 0S
momentos em que a poesia se fez/faz presente em sua vida.

10) Encontro com a poesia. — Nessa unidade, ao ouvir poemas de
autores brasileiros e portugueses de diversas épocas, 0 aluno estara sendo
convidado a aproximar-se da poesia, conhecendo autores, lendo novos
poemas ou relendo seus preferidos. O objetivo é contribuir para o
desenvolvimento do habito de leitura e do prazer estético que a boa

literatura provoca.

11) Cinema e literatura. — Apresentar o cinema que fala de
literatura e do ato de escrever. O objetivo é proporcionar uma reflexdo
sobre diferentes situacdes em que a “palavra” € que esta em jogo. Trechos
selecionados dos filmes sé@o apresentados aos alunos de forma bastante
motivadora de modo a mobiliza-lo a procurar assistir, em outro momento,
aos filmes inteiros. Séo eles: Sociedade dos Poetas Mortos — Piter Weir;
O Carteiro e o Poeta — Michael Radford; Farenheit 451 — Francgois

Truffaut; Central do Brasil — Walter Salles.

12) Cinema e literatura. — Apresentar o cinema que mostra
literatura brasileira. O objetivo é comparar a linguagem do cinema com a
linguagem da literatura, percebendo as influéncias e interferéncias de uma
sobre a outra. Trechos selecionados dos filmes e seus correspondentes
nas obras escritas sdo apresentados ao aluno de forma bastante
motivadora de modo a mobiliza-lo a procurar, em outro momento, assistir
aos filmes e ler as obras integralmente. S&o eles: de Graciliano Ramos
“Vidas Secas” e “Sao Bernardo” e os filmes homénimos dirigidos,
respectivamente, por Nelson Pereira dos Santos e Leon Hirszman. “A Hora
e a Vez de Augusto Matraga”, conto de Guimardes Rosa e o filme
homoénimo de Roberto Santos. A novela de Mario de Andrade, “ Amar,
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Verbo Intransitivo” e o filme “A Licao de Amor” baseado na novela e
dirigido por Eduardo Escorel. O romance “Inocéncia”, de Visconde de
Taunay e o filme homo6nimo dirigido por Walter Lima Junior. “Dona Flor e
seus dois maridos”, romance de Jorge Amado e o filme homdénimo
dirigido por Bruno Barreto. O romance “ Policarpo Quaresma” , de Lima
Barreto e o filme homénimo dirigido por Paulo Thiago. O romance
“Kuarup”, de Antbénio Callado e o filme homonimo dirigido por Rui Guerra.
O romance “Macunaima”, de Mario de Andrade e o filme homonimo
dirigido por Joaquim Pedro de Andrade. A crbnica “* O Homem Nu”, de
Rubem Braga e o filme homénimo, de Roberto Santos.

13) Escritores representativos da literatura em lingua
portuguesa. Essa unidade tem como objetivo citar autores e trechos de
suas obras, mostrando que, além do Brasil e Portugal, ha outros lugares
onde se fala portugués e se produz literatura em lingua portuguesa.

14) Organizacao do texto. Mostrar como se organizam as citagdes
e os dialogos: o discurso direto, o discurso indireto, o discurso indireto livre.

15) Organizacdo do texto. Mostrar diferentes maneiras de se
organizar os paragrafos de um texto e como eles se relacionam.

16) Procedimentos de leitura. Essa unidade visa mostrar que para
gue a leitura com compreensao se realize é preciso que haja a selecéo de
procedimentos de leitura adequados aos diferentes objetivos e interesses
do leitor, além de serem consideradas as caracteristicas do género e do
portador do texto.

17) Aprender a ler e a produzir textos. Essa unidade tem como
objetivo mostrar que a aprendizagem da leitura e da producéo de textos
compreende habilidades comuns: envolvimento com o mundo da escrita;
conhecimento e selecdo de estratégias variadas, flexiveis e adequadas ao
texto e a situacéo; processamento de informacdes significativas linguisticas
e extra-linguisticas; estabelecimento de relacdes entre texto e contexto e
entre as varias informacdes linguisticas do texto, através de operacdes
mentais cognitivas ( comparar, seriar, classificar, etc. ).

18) A compreensdao de um texto. O objetivo dessa unidade &
mostrar que elementos interagem na atividade mental de compreensao de
um texto: a no¢cao de contexto, a situacdo de comunicacdao, o tipo de texto,
a superestrutura, a linglistica textual ( as opg¢des da enunciacdo e suas
marcas; 0s substitutos e 0s nexos; 0s campos semanticos; a pontuacédo do
texto); a linguistica da frase ( a sintaxe, o vocabulario, a ortografia e a
pontuacado da frase ); as palavras e as microestruturas que as constituem
(os grafemas; as microestruturas sintaticas: as marcas nominais de género,
de numero e de grau e as marcas verbais de tempo, modo e pessoa; as
microestruturas semanticas: prefixos, sufixos, radicais).
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19) A coeséo referencial. Mostrar a utilizacdo de mecanismos de
coesdo referencial ( substituicdo, anafora, elipse, repeticdo ) no
processamento do texto.

20) A coeséao sequencial. Mostrar o estabelecimento da progresséo
tematica e argumentativa apoiando-se na coesdo sequencial: tese /
argumentos; anterioridade / posterioridade; causa / conseqiéncia; fato /
opinido; problema / solucdo; definicAo / exemplo; tépico / diviséo;
comparacao; contraste.

21) Recursos expressivos. O objetivo dessa unidade é mostrar os
diferentes recursos expressivos utilizados na producdo de um texto e sua
relacdo na construcdo do estilo do proprio texto ou de seu autor:
prosodicos ( rima, ritmo, entoacdo, assonancia, aliteracao ); semanticos (
denotacdo e conotacdo; metafora e metonimia ); sintaticos ( paralelismo,
enumeracao, inversao ).

MODULO Ill — ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA
UNIDADES DE ESTUDO

1) A lingua como objeto de estudo. Mostrar que a lingua em
situagcdes de uso pode ser observada para ser compreendido seu
funcionamento, tornando-se um objeto de estudo e pesquisa. A unidade
visa, ainda, salientar a diferenca entre posicionar-se frente a esse estudo
adotando-se uma postura investigativa ou uma postura passiva de
aceitacdo da modalidade padrdo como modelo de corre¢do da lingua.

2) A modalidade padrao. Essa unidade visa mostrar que o estudo
da lingua na escola tem como uma das finalidades permitir o acesso a
todos da modalidade padrdo. No entanto, ndo se trata de concebé-la como
forma substitutiva das variantes em uso, mas como outra forma de que se
dispbe para certos propésitos comunicativos.

3) Estruturacdo de frases e palavras. O objetivo dessa unidade é
mostrar que pela observacdo e comparacao podem ser compreendidos:

a) aflexdo de palavras, seu valor e significacéo;
b) a familia de palavras ou palavras cognatas;
C) os processos de coordenacao e subordinagéo;

d) os processos semanticos: denotacdo e conotacdo; metafora e
metonimia.
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4) Os niveis de trabalho com a lingua. O objetivo é mostrar que é
possivel um trabalho com a lingua em trés niveis: 1- falar uma lingua,
usando-a em processos reais de comunicacao; 2- trabalhar com a lingua,
analisando e transformando as expressfées em um processo consciente e
reflexivo; 3- falar sobre a lingua, descrevendo o seu funcionamento e uso.

5) Andlise dos recursos de persuasdo. Mostrar em textos
argumentativos os procedimentos de persuasao utilizados.

6) A ortografia. Essa unidade tem como objetivo pér em discussao
o valor e a funcdo da ortografia, mostrando que € possivel, a partir da
observacdo de regularidades ortograficas da lingua, chegar a uma
sistematizacdo. Destacar a utilizacdo do dicionario e outras fontes
impressas como material a ser consultado no caso de duvidas relacionadas
as irregularidades ortogréficas.

7) Os sinais de pontuacdo. Mostrar que a escolha do sinal de
pontuacdo relaciona-se com o género, com o destinatario e com o0s
propésitos do texto e a intencionalidade do escritor.

8) A acentuacdo. O objetivo é pbr em discussdo o conceito de
acento tonico das palavras e sua representacdo na ortografia pelos sinais
graficos chamadas de acento agudo e acento circunflexo. Mostrar que é
possivel, a partir da observacédo das regularidades de acentuacao gréfica,
chegar a uma sistematizagao.

9) Concordancia, regéncia e colocacao pronominal. O objetivo &
mostrar, em diferentes textos, como esses elementos sintaticos se
organizam.

10) Tempos e modos verbais. Mostrar a relagcado do uso de tempos
e modos verbais com o tipo de texto, a situacdo de comunicacdo, a
intencdo do escritor, os propoésitos do texto, comparando o emprego do
verbo em diversos textos, de diferentes géneros e observando os efeitos de
sentido em cada situacao.

11) Os advérbios. Mostrar a funcédo dos advérbios e das locucbes
adverbiais nos diferentes tipos de texto, destacando o importante papel que
exercem na configuracédo do tempo e do espaco no texto narrativo.

12) Os pronomes. O objetivo é mostrar o papel dos pronomes no
tecido da coeséo de texto.

13) Os adjetivos. Essa unidade visa destacar o papel os adjetivos,
das locucdes e das oracOes adjetivas como recursos de caracterizacédo de
personagens e de ambientes no texto narrativo.
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14) As conjungdes. O objetivo € mostrar o papel das conjunc¢des no
tecido da coesdo do texto. Destacar o emprego das conjuncbes ha
estruturagéo do texto dissertativo.



56

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Diretrizes para o Ensino de Portugués na Habilitagdo Especifica
para 0 Magistério — Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo —
Coordenaria de Estudos e Normas Pedagdégicas — Sao Paulo — 1989.

Matriz de Competéncias para o ENEM ( Exame Nacional do Ensino
Médio ) — Ministério da Educacdo e do Desporto e Instituto de Estudos e
Pesquisas Educacionais — MEC e INEP — 1998.

Matrizes Curriculares de Referéncia para o SAEB/97 — 32 série do 2°
grau — versao preliminar.

Parametros Curriculares — vol. Il — Lingua Portuguesa. MEC -
Secretaria de Educacédo Fundamental, Brasilia, 1997.

Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — 3° e 4°
ciclos do Ensino Fundamental MEC - Secretaria de Educacao
Fundamental, outubro, 1997.

Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa — 1° grau —
Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo — Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagogicas — Sao Paulo — 1991.

Referencial Pedagodgico-Curricular para a formacao de professores
da Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental — documento
preliminar — dez/"97. Ministério da Educacao e do Desporto — Secretaria da
Educacdo Fundamental. Departamento de Politica da Educacao
Fundamental — Coordenacao Geral de Estudos e Pesquisas.



57

CURSO/TEMA: DESENVOLVER E APLICAR O
PENSAMENTO MATEMATICO

MODULOS:

¢ INVESTIGANDO USOS E APLICACOES DA
MATEMATICA

¢ INVESTIGANDO O FAZER MATEMATICO

¢ INVESTIGANDO METODOS MATEMATICOS

¢ INVESTIGANDO CONTEUDOS MATEMATICOS
¢ CODIGOS E LINGUAGENS MATEMATICOS

PROPOSTA DO VINICIO
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1. APRESENTACAO:

A formac&o em Matematica do futuro professor na etapa de Acesso
supde o desenvolvimento de competéncias e habilidades que oriente essa
formacao para o conhecimento que as etapas subsequentes exigirao.

A formacado docente inicial supde uma adequada fundamentacao
tedrica e o desenvolvimento da capacidade de perceber condi¢bes, planejar,
executar e avaliar solu¢cdes didaticas com a finalidade de (re)orientar o curso das
acOes, de tomar decisbes e saber guiar a sua conduta pedagdgica no que se
refere ao ensino de matematica. A etapa de acesso representa uma fase de
transicdo entre a formacao de ensino médio e a formagédo docente propriamente
dita. E um passo a ser dado pelo futuro professor a partir do qual tomara
contato com um objeto de conhecimento j& conhecido, ainda numa perspectiva
de embasamento tedrico geral, atendendo uma necessidade de
complementacdo de uma formacdo geral porém, sem perder de vista a
perspectiva da capacitacao docente que se avizinha.

N&o é demais insistir que o objetivo de uma formacdo matemética
em qualquer nivel é levar o aluno a gerar e construir compreensdo em
matematica a qual ocorre quando o aluno é capaz de relacionar o significado de
uma idéia com o de outra idéia matematica e com outros dominios do
conhecimento da vida cotidiana. Compreender também implica inserir essas
idéias e inserir-se, em uma comunidade determinada, com suas praticas, seus
instrumentos de pensamento, suas crencas, seus modos de discurso e acgao
(Doc. Do Nivel Basico).

Nesse sentido uma formacdo matemética na direcdo do
desenvolvimento de competéncias para a docéncia requer que se desenvolva
desde o inicio (etapa de Acesso) e nas etapas subsequentes da formacdo o
conhecimento dos conceitos em pauta e de uma série de elementos e de
condicdes a eles relacionados: suas possiveis definicdes, as relagbes entre os
diferentes conceitos, suas propriedades, os problemas que os motivaram, as
aplicacoes e problemas que possibilitam resolver etc. Ao lado desses aspectos
e, na sequéncia dessa formacédo (Nivel Basico), cabera ainda aos futuros
professores conhecimentos vinculados as condicdbes de ensino e de
aprendizagem dos alunos do ensino fundamental.

OBJETIVOS:

- Desenvolver a formacéo teorica relativa aos diferentes aspectos do
conhecimento matematico e fazer uso desse conhecimento para entender e
explicar certos aspectos da realidade.
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- Potencializar a capacidade de perceber e articular principios que
orientam a formacdo geral com os principios que orientam a formacao e
exercicio da pratica docente em matematica.

- ldentificar, compreender e aplicar diferentes formas de
conhecimento matematico (aritmético, algébrico, geométrico, estatistico etc.)
na leitura, interpretacéo e acao sobre a realidade.

- Compreender a matematica como conhecimento construido a partir
da formulacdo e resolucdo de diferentes tipos de problemas pela
humanidade.

"Compreender  conceitos, procedimentos e  estratégias
matematicas e aplica-las a situacdes diversas no contexto das ciéncias, da
tecnologia e das atividades cotidianas"(Parecer s/ Diretrizes do Ensino
Médio)

- Compreender o carater especifico da linguagem matematica
reconhecendo-a como instrumento de comunicacdo e representacdo de
aspectos particulares da realidade.

ORGANIZACAO INTERNA: MODULOS E UNIDADES DE ESTUDO

O curso sera organizado em 5 moédulos e 52 unidades de estudo
(incluindo uma de apresentacao e outra de fechamento do curso).

MODULOS:

1. INVESTIGANDO USOS E APLICACOES DA MATEMATICA
2. INVESTIGANDO O FAZER MATEMATICO
3. INVESTIGANDO METODOS MATEMATICOS

4. INVESTIGANDO CONTEUDOS MATEMATICOS

5. CODIGOS E LINGUAGENS MATEMATICOS

MODULOS/UNIDADES DE ESTUDO/SINTESES - EMENTAS

Unidade de ensino | - Apresentacdo do Curso - Nesta unidade
o aluno vai conhecer a proposta do curso de Matematica. Discute-se a
importancia da Matematica na formacdo do cidadao e do futuro professor e os
modulos selecionados para essa etapa. Apresenta-se a sistematica das aulas
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via televisdo e os materiais que o aluno terq a sua disposi¢cdo bem como as
formas de participacéo e tarefas que cada unidade de ensino exigira.

MODULO 1: INVESTIGANDO USOS E APLICACOES DA
MATEMATICA

Neste modulo pretende-se que a formacdo do futuro
professor focalize em todos os tempos a relagdo do homem com o conhecimento
matematico, algumas das motivacdes que |lhe possibilitaram a construcéo de
idéias matematicas, a compreensao da propria realidade e a sua inser¢cao nessa
realidade . E necessario mostrar também que esse conhecimento esta presente
nos mais variados tipos de atividades e 0 mesmo joga um importante papel na
formacao de todos como cidadaos.

Unidade Il - Matematica e natureza - Nesta unidade pretende-se mostrar
aspectos e fendbmenos da natureza em que certas regularidades e padrbes estao
presentes constituindo-se elementos motivadores para a construgcdo do
conhecimento matematico.

Unidade lll - Padrédes numéricos - Partindo-se de padrdes numéricos
existentes na natureza e padrées numericos observados em situacOes criadas
pelo homem mostrar a matemética como constru¢cdo humana interessante e uma
variedade de problemas que podem ser formulados.

Unidade Il - Padrdes geométricos - Partindo-se de padrbes
geomeétricos existentes na natureza e padrbes geométricos observados em
situacdes criadas pelo homem mostrar a matematica como construgdo humana
interessante e uma variedade de problemas que podem ser formulados.

Unidade IV - Matemética no dia- a - dia do cidaddo - Apresentar
situacdes corriqueiras e outras nem tanto em que se faz uso de Matematica.
Uma situacdo de compra e venda, a utilizacdo de servigos bancarios, os carnés
e tarifas de agua, luz, telefone, brincadeiras e jogos infantis etc.

Unidade V - Matematica no dia-a-dia do trabalho - Fazer uma
exposicdo dos mais variados tipos de profissbes e atividades em que
conhecimentos matematicos sao utilizados. Por exemplo: marcenaria,
carpintaria, engenharia, medicina, motorista de taxi, hospital, futebol etc.

Unidade VI - Mateméatica nos meios de comunicag¢do - Mostrar como
0s jornais, revistas, radio, televisdo, internet utilizam conhecimentos
matematicos (numeros com diferentes funcdes, tabelas, graficos, codigos,
imagens etc.) integrados a outros conhecimentos cumprindo uma funcdo de
informagao e comunicagao.
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Unidade VII - Matematica e arte - A relacdo entre matematica e arte é
feita desde os gregos (mdusica, arquitetura, pintura etc). A invencao da
perspectiva e das diferentes geometrias possibilitou o enriquecimento dessa
relacdo e a dinamizacdo da propria arte. A arte barroca, o concretismo e a
producdo artistica mais moderna oferecem inUmeros exemplos de aplicacdo do
conhecimento matematico.

Unidade VIII - A matematica e outros conhecimentos - desde o0s
primordios da civilizacdo a matematica estd associada a filosofia, fisica e
astronomia. Analisar hoje o tipo de relacdo que a Matematica estabelece com
essas e outras areas de conhecimento. Discorrer sobre a Matematica como
conhecimento que desenvolve um percurso de investigacdo e também sobre o
carater aplicado dessa area de conhecimento.

Mo6dulo 2: INVESTIGANDO O FAZER MATEMATICO

Neste moddulo pretende-se buscar as raizes do fazer
matematico colocando a formulacdo e resolucédo de problemas como atividade
motora desse fazer. Se isto é valido para a histéria do conhecimento da
matematica vale também para o aprender matematica. Além de se explicitar o
que significa a atividade de resolver problemas e de se apresentar e propor
diferentes problemas pretende-se ainda tratar de possibilidades Ide se utilizar
variados recursos tecnologicos na atividade de resolucdo de problemas e que a
mesma ocorre de modos particulares em culturas distintas da nossa.

Unidade IX - A resolucédo de problemas - Nesta unidade apresenta-se a
resolucao de problemas como via para se fazer, aprender e ensinar matematica,
entendendo-se que ha um ploblema quando ha uma pergunta a ser respondida
ou um objetivo a ser alcancado. Hoje, a atividade de resolucdo de problemas é
compreendida como uma atividade que requer: a elaboragdo de um ou varios
procedimentos de resolucdo; a comparacdo e confronto de resultados e a
validacdo dos procedimentos e resultados, e ndo simplesmente como uma
atividade em que se aplica um conhecimento ou se repete procedimentos
perseguindo uma resposta correta segundo um modelo previamente
estabelecido.

Unidade X - Aprendendo com a resolugéo de problemas - Considerar
que no processo de aprendizagem em matematica os conceitos, métodos e
idéias podem ser abordados a partir da exploracéo de problemas matematicos.

Unidade XI - Fazendo com a resolucdo de problemas - Apresentar
algumas situacbes matematicas que podem ser problematizadas junto aos
alunos e a partir da formulacéo de perguntas, da busca de estratégias verificar
como pode-se aproximar sucessivamente de um conceito, pode-se fazer
generalizacdes etc.
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Unidade XII - Os povos antigos e a matematica - As civilizacdes
antigas apresentavam necessidades de ordem pratica ou ndo e na tentativa de
solucionar certos problemas e suprir certas necessidades foram construindo
suas idéias matematicas. Apresentar caracteristicas de povos como 0s
babildnicos, egipcios, chineses, gregos etc.e da sua matematica.

Unidade Xl - Problemas matematicos na histéria - Apresentar e
discutir alguns dos muitos problemas que inquietaram os matematicos através
dos tempos e que a investigacdo sistematica ndo sO6 permitiram encontrar
solugdes como favoreceram a formulagéao de outros tipos de problemas.

Unidade XIV - O fazer mateméatico na histéria - Discutir o modo
particular de cada civilizagdo fazer matematica e os tipos de motivagbes que
tiveram. Que tipo de problemas interessavam 0s egipcios, 0S gregos, 0S mais
etc.? Que resultados as diferentes motivagdes provocaram?

Unidade XV - O calculo e as tecnologias - Na sociedade desde os
primeiros tempos até hoje tem-se utilizados diferentes tecnologias para resolver
problemas matematicos e particularmente aqueles que envolvem calculos: os
dedos das méaos, os abacos, as calculadoras, os computadores etc. Apresentar
esses equipamentos e apresentar situacdes que podem ser resolvidas em cada
um deles.

Unidade XVI - A matematica e as novas tecnologias - Na sociedade
moderna que tipos de conhecimentos matematicos e quais recursos
tecnolégicos podem ser usados para trabalha-las. Nesta unidade serdo feitas
uma investigacdo a esse respeito e uma exposicao dos resultados.

Unidade XVII - O fazer matematico em diferentes grupos culturais -
Os diferentes grupos culturais (um grupo urbano, um rural, um indigena etc.)
fazem uso de conhecimentos matematicos de que tipo? Buscar nas pesquisas
gue tem sido feitas a esse respeito se de fato ha esse uso, como aprendem e
como ensinam essa matematica.

Unidade XVIII - Como diferentes culturas equacionam problemas
matematicos? - Fazer um levantamento e apresentacédo de diferentes tipos de
situagdes do dia a dia que envolvam conhecimentos matematicos e como sao
resolvidos por esses grupos. Por exemplo situacdes de célculo, de medida, de
geometria etc.

Mdédulo 3: INVESTIGANDO METODOS MATEMATICOS

O conhecimento matematico constitui-se e constroi-se a partir
de atividades de observacgao, de resolucdo de problemas e pelos processos e
métodos que o homem utiliza. Apresentar esses meétodos, diferencia-los e
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exemplificar, situando-os em diferentes contextos matematicos, € o que se
pretende neste modulo.

Unidade XIX - A natureza da mateméatica - Uma analise do
conhecimento matematico produzido historicamente revela que as diferentes
motivacbes que possibilitaram sua constru¢do permitem uma rica discussao
sobre a natureza desse conhecimento e da sua relacdo com a realidade. Nesta
unidade pode-se investigar e apresentar alguns aspectos: a matematica é
empirica, € abstrata, é tedrica, € logica, etc.

Unidade XX - O raciocinio recorrente e a inducdo matematica -
Caracterizar o raciocinio recorrente como um raciocinio repetitivo e apresentar
situacbes em matemética em que o mesmo se aplica. Tomar exemplos
envolvendo numeros e elementos geométricos. Caracterizar a inducao
matematica (se vale para n vale para n+ [) como um raciocinio recorrente e
apresentar diferentes exemplos em que a mesma se aplica: sucessdes
numeéricas e outros problemas.

Unidade XXI - A deducdo matematica — Nesta unidade deve-se
caracterizar a deducdo em matematica como o raciocinio que parte do universal
para 0 menos universal ou particular e apresentar situacdes de aplicacéo.

Unidade XXII - A demonstracdo matematica - Caracterizar a
demonstracdo como uma necessidade em matematica para justificar algo como
verdadeiro. Apresentar exemplos de demonstracdes que foram sendo feitas na
historia desde Tales de Mileto (600 a.C.) e entre outras que sao conhecidas dos
alunos a do teorema de Pitagoras.

Unidade XXIIl — A generalizacdo e a abstracdo — Sao dois termos
associados a natureza da matematica e as vezes tomados como sinbnimos.
Buscar o sentido de cada uma delas e o carater matematico das mesmas. Varios
entes matematicos, como 0s numeros, a reta, o plano etc. constituem-se como
representacdo mental pela abstracdo. A observacédo de situacdes particulares e
a extensédo de suas propriedades para outras constitui a generalizac&o.

Unidade XXIV - A axiomatizacdo matematica - O meétodo das
proposicoes evidentes adotados por Euclides e consagrado no curso da
matematica. Caracterizar os axiomas como base de estruturacdo de uma cadeia
de raciocinios logicos. Apresentar exemplos que possam ser compreendidos
pelos alunos.

Unidade XXV — Algoritmos — Discutir de maneira geral os algoritmos
como sendo processos constituidos de passos sistematicos para se chegar a um
resultado desejado. Explicitar sua importancia e presen¢a na matematica e a
necessidade de serem compreendidos ao invés de memorizados. Apresentar
diferentes tipos de algoritmos como os utilizados para resolver operacdes, ao
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méaximo divisor comum, ao minimo multiplo comum, nas fracdes e exemplos de
fora da matematica.

Unidade XXVI — Modelos matematicos — Modelar significa adotar uma
estratégia apropriada e a construcdo de modelos matematicos visa obter
respostas para o que pode acontecer no mundo fisico e pode promover o
progresso conceitual. Apresentar exemplos de modelos matematicos aplicados a
diferentes situacoes.

Unidade XXVII - Processos infinitos — Nesta unidade pode-se
focalizar alguns das abordagens da noc&o de infinito e os processos
utilizados na exaustdo, nos indivisiveis, nas noc¢des de limite de calculo
diferencial e integral que comportam a inducdo, deducdo, a demonstracao
indireta etc.

Mo6dulo 4 : INVESTIGANDO CONTEUDOS MATEMATICOS

Os conteudos matematicos tratados nesse modulo constituem a
base historico-conceitual a partir da qual se desenvolvem competéncias
essenciais na formagdo matematica geral do futuro professor ao mesmo tempo
que colaboram com a construcdo de esquemas de referéncia para a
interpretacdo dos fatos e fendmenos da realidade em que esta inserido . Além
disso, ha entre esses conteudos aqueles relacionados as informacgdes, a dados
estatisticos muito presentes no nosso dia-a-dia.

Unidade XXVIII - A contagem e os numeros naturais — Identificar os
nameros naturais que utilizamos em diferentes contextos e buscar os tipos de
problemas que motivaram sua criacdo. Explorar caracteristicas, propriedades,
operacdes e situacdes problemas com esses numeros.

Unidade XXIX - Os povos antigos e seus sistemas de numeracao —
Caracterizar o principal sistema de numeragédo que utilizamos hoje destacando
suas caracteristicas e retroceder no tempo apresentando outros sistemas de
numeragéo e os aspectos comuns e diferentes em relagdo ao nosso. Que
sistemas ou tracos de sistemas de numeracéao sao utilizados ainda hoje.

Unidade XXX - Os numeros negativos — Identificar os tipos de
problemas e situacfes que justificam a necessidade de numeros negativos.
Investigar ao mesmo tempo 0s obstaculos enfrentados pelo homem para a
criacdo desses numeros. Caracterizar o conjunto dos numeros inteiros como
objeto matematico e explicitar propriedades, operacdes e situagdes-problema
relacionados a esses numeros.

Unidade XXXI - A medida e os numeros racionais — Identificar o tipo de
problemas que justificaram a criagdo dos numeros racionais e a0 mesmo tempo
os obstaculos enfrentados pelo homem na criacdo desses numeros. Caracterizar
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suas formas de representacéo e destacar propriedades, operacdes e situacoes-
problema a eles relacionadas.

Unidade XXXII - As grandezas incomensuraveis e 0S numeros
irracionais — Nesta unidade apresenta-se situacfes em que certas grandezas
ndao podem ser medidas em fungdo de uma dada unidade gerando a
necessidade de um outro tipo de numero. Destacar as dificuldades iniciais para
se reconhecer essa necessidade. Caracterizar esses numeros, suas formas de
representacao, propriedades e contextos em que sao utilizados.

Unidade XXXIIl - Os numeros reais — Estruturar 0os conjuntos numéericos
estabelecendo relagbes entre eles indicando a constituicio do campo dos
nameros reais. Caracterizar portanto esses numeros, suas formas de
representacao, a reta numérica, propriedades e contextos em que sao utilizados.

Unidade XXXIV - A geometria das figuras planas — Tratar das
principais propriedades das figuras planas paralelismo, perpendicularismo,
simetria, semelhanca e congruéncias. Apresentar proposicdes relativas a
geometria plana e relacionar esses aspectos estudados com problemas praticos
e significativos.

Unidade XXXV - A geometria das figuras espaciais — Tratar de certas
propriedades de figuras nado-planas e apresentar proposicdes relativas a
geometria espacial relacionando os aspectos tratados com problemas
significativos para os alunos.

Unidade XXXVI - Euclides e outras geometrias — Recuperar certos
aspectos da geometria euclidiana caracterizando-a como uma sistematizacéo do
conhecimento e que se apoia em certos axiomas. Contrapor a essa geometria as
geometrias ndo-euclidianas destacando algumas das suas caracteristicas.
Abordar também a geometria de dimensao fractal.

Unidade XXXVII - A medida e os sistemas de medida — Deve-se situar
que da pratica de medir surge a necessidade de se ter nUmeros como 0S
racionais e de se criar sistemas de medidas padronizados. Exemplificar com
tipos de grandezas mensuraveis e instrumentos com que se mede. Especificar o
sistema métrico decimal e o sistema inglés de medidas.

Unidade XXXVIII - Quantificando areas e volumes — Nesta unidade
pode-se desenvolver alguns tipos de problemas envolvendo processos de
calculos de areas de figuras planas e volume de corpos geométricos. Neste
caso, entre outros processos convém apresentar os procedimentos de Cavalieri
para esses calculos.

Unidade XXXIX - Idéias algébricas e sua abordagem — Nesta unidade
enfatiza-se o carater da algebra como meio de representacdo e os meétodos
algébricos como instrumento necessério a resolugédo de problemas contrapondo-
Sse ao uso mecanico de codigos, regras e propriedades algébricos. Cabe ainda
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a apresentacao de situacfes que envolvam variaveis. Explicitar o fato de que a
algebra possibilita o tratamento dos conceitos num nivel abstrato e favorecem
generalizagles e intuicdes que transcendem 0s contextos originais.

Unidade XL - A variacdo de grandezas e as funcdes — Analisar
situagcdes em que seja feita a relacdo entre grandezas que variam de forma
dependente. Destacar que a nocao de funcdo pode ser entendida como uma
representacdo matematica de vérias situacdes reais. Exemplificar considerando
funcdes de um ponto de vista algébrico como relacbes entre variaveis que
representam numeros. Ou, de um ponto de vista geométrico, em que se
relacionam conjuntos de pontos com as imagens em movimento ou, ainda de um
ponto de vista probabilistico em que os acontecimentos séo relacionados com as
respectivas probabilidades.

Unidade XLI - A resolucdo de problemas algébricos — Nesta unidade é
necessario fazer um levantamento de diferentes tipos de problemas envolvendo
expressdes, equacdes e funcdes lineares, quadraticas, exponenciais, matrizes
etc. Por exemplo: problemas que relacionem a velocidade de um veiculo com a
distancia percorrida, problemas de crescimento e decrescimento exponencial,
problemas com grande quantidade de dados como os de producdo de uma
industria etc.

Unidade XLIIl — Geometria do ponto de vista algébrico — Trata-se da
relacdo entre a geometria e a algebra. Os objetos e relagbes da geometria tem
correspondentes na algebra. Assim, ponto, reta, figuras planas e nao-planas séo
representados por coordenadas, equacoes.

Unidade XLIIlI - Problemas de combinatdria e probabilidades — Além
de se tratar de problemas que envolvam o raciocinio combinatério € importante
focalizar nesta unidade a nocdo de incerteza associada a certos tipos de
acontecimentos. A probalidade, portanto, representa a quantificacdo dessa
incerteza. Analisar situacfes de incerteza pela via da experimentacdo e pela
utilizacdo de um modelo tedrico.

Unidade XLIV - Nocdes de estatistica — Nesta unidade sera dada
atencdo a pratica de levantamento, representacdo e andlise dos dados
ressaltando-se a importancia de conhecer métodos organizados e sistematicos
para esse fim como: célculo de médias e de desvios, amostragem etc. Os dados
podem ser trabalhados de tal modo que se possa melhorar a qualidade da sua
interpretacéo e fazer previsoes.

MODULO 5: CODIGOS E LINGUAGENS MATEMATICOS

Neste modulo pretende-se focalizar a linguagem matematica nas
suas diferentes formas como veiculos de representacdo de idéias e expressao
de processos e métodos matematicos. Trata-se da especificidade da linguagem
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numérica, algébrica, linguagem grafica, informatica e de outros equipamentos
tecnolégicos coro recursos indispensaveis a compreensao de aspectos da
realidade.

Unidade XLV - Signhos numeéricos e outros simbolos — Nesta unidade
aborda-se o uso de simbolos para o registro de idéias matematicas
representando um “acréscimo numeroso e exuberante aos simbolos das
linguagens naturais” sdo simbolos como numeros, sinais operatoérios, simbolos
de grupamentos e de relacdes etc. Um paralelo pode ser feito com a funcao dos
simbolos utilizados na linguagem natural ou com outros simbolos como
logotipos, sinais de transito etc.Em resumo, a funcéo principal do simbolo é
identificar com preciséo e clareza e abreviar uma idéia.

Unidade XLVI — Linguagem geométrica — As formas de “pensamento
matematico” (aritmético, algébrico, geométrico, probabilistico etc.) correspondem
linguagens apropriadas. Nesta unidade deve ser destacado o carater menos
arbitrario da linguagem das formas e a forca da imagem para comunicar uma
idéia. Essa linguagem tem um carater pictorico ou ideografico.

Unidade XLVIlI - Linguagem algébrica — A linguagem algébrica é
utilizada em diferentes areas da matematica. Destaca-se a sua importancia ao
se utilizar letras para representar nimeros ou objetos matematicos, ao se
traduzir relagdes quantitativas em equacgdes ou diagramas. llustrar com o0 uso
de expressoes, equacgdes, inequagdes, matrizes

Unidade XLVIII - Comunicando com tabelas e graficos — Mostrar a
utilizacdo de tabelas, diagramas e graficos como instrumentos necessérios a
representacao de idéias, dados, expressoes, equacdes etc.

Unidade XLIX - Interpretando tabelas e graficos — Inversamente a
partir da interpretacdo de graficos e tabelas identificar e organizar informacdes
gue favorecem a compreensao de certos fendbmenos.

Unidade L - A linguagem das calculadoras — Abordar a tecnologia
como uma outra forma de comunicacdo matematica. No caso das calculadoras o
Seu uso requer a compreensao de uma “matematica subjacente (a ordem das
operacodes, o significado da raiz quadrada etc.) e da sintaxe especifica do tipo de
calculadora utilizada. No caso deste equipamento € necessario ainda que o
usuario saiba interpretar o que aparece no seu visor e saiba avaliar a
plausibilidade dos resultados”’(NCTM).

Unidade LI - A linguagem dos computadores — O computador, assim
como as calculadoras exige que se utilize e compreenda uma linguagem concisa
e exata. H& necessidade de se conhecer formas equivalentes de representacao.
Assim, é necessario o conhecimento de uma linguagem de programacao para a
qgual devera ser traduzida a linguagem matematica. Quando se quer interpretar
algum grafico ou objeto que aparece na tela do computador € necessario
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observar escalas, proporcionalidade e ter nocdo das implicacdes que as
mudancas acarretam.

Unidade LIl - Fechamento do curso - Nesta unidade resume-se as
idéias principais desenvolvidas em cada modulo e estabelece orientacdes para
gue os alunos facam uma pesquisa sobre um dos temas desenvolvidos nos
modulos contando para isso com indicacdo de bibliografia e outros recursos
materiais de apoio.
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TEMA/CURSO: CONHECER A RELACAO DA
EDUCACAO COM A SOCIEDADE E A CULTURA E
APLICAR ESSE CONHECIMENTO A SITUACOES

RELEVANTES.

PROPOSTA DO OLDIMAR [

! A proposta enviada foi mais extensa, mas muita coisa foi possivel incorporar nos médulos dos
cursos Aprender a Aprender e Linguagens da Educacao a Distancia.
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1. APRESENTACAO

(Re)significar as experiéncias e conhecimentos anteriores, adquiridos pelo
aluno da ENS no Ensino Médio, tem como sentido, para a area de
conhecimentos histdricos e geograficos, estudar os conteddos dessas areas sob
uma Otica problematizadora. E necessario garantir que, antes de ingressar ao
Nivel Basico, todos os professores-alunos dominem nao apenas alguns dados e
conceitos histéricos e geograficos, mas saibam produzi-los por meio de pesquisa
e utiliza-los para debater com outros individuos, refletindo sobre sua realidade.

Como nosso principal objetivo é formar professores capazes de ensinar
Historia e Geografia por seus métodos de pesquisa, a Etapa de Acesso deve
garantir a aprendizagem desses métodos pelos professores-alunos. Portanto,
estdo dispensados dessa Etapa os ingressantes que ja tenham desenvolvido
competéncias e habilidades basicas relativas aos procedimentos de pesquisa e
producdo de conhecimento nessa area. Também deve ser considerado como
critério para dispensa do ingressante na ENS da Etapa de Acesso, a posse de
uma concepcdo de conhecimento historico e geografico como construcao
histérica em constante transformacéo.

O processo de (re)significacdo de conhecimentos que representa a Etapa
de Acesso da ENS também preocupa-se, neste Tema/Curso, em resgatar fatos
e conceitos fundamentais para a compreensdo do papel do professor na
implementacéo de politicas educacionais. Ao pensarmos um Tema/Curso sobre
a relacdo da Educacdo com a Sociedade e a Cultura, estamos destacando a
importancia de formar um professor capaz de compreender sua insercao social
na instituicdo Escola. Isto envolve saber discutir a relacdo da escola com a
sociedade e o Estado, suas diversas formas de gestdo e objetivos, diante de

uma sociedade marcada pela desigualdade social como a brasileira.

1. OBJETIVOS:
. Realizar pesquisas na area de conhecimentos histéricos e

geograficos, identificando problemas, formulando questdes de investigacao,
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levantando hipoteses, investigando fontes de informagcdo e registrando
conclusdes.

. Utilizar alguns conceitos da area de conhecimentos histéricos e
geograficos para realizar interpretacdes da atualidade brasileira no campo da
sociedade e da cultura.

. Compreender o conhecimento histérico e geografico como uma
construcdo historica, composto por uma pluralidade de interpretacbes em
constante transformacgdo, produzidas segundo critérios estabelecidos pelos
contextos histéricos nos quais surgiram.

» Conhecer alguns fatos e saber utilizar conceitos que permitam compreender
o papel do professor diante das politicas educacionais implementadas no
Brasil, por meio da discussdo da histéria dos objetivos educacionais no

Brasil.

2. UNIDADES DE ESTUDO:
O curso de SOCIEDADE E CULTURA da Etapa de Acesso da ENS esta
divido em trés Modulos, organizados segundo seus objetivos, totalizando 30

Unidades de Estudo, a saber:
Procedimentos de pesquisa em Historia e Geografia
Conceitos relativos a sociedade e a cultura

Escola, Estado e Sociedade

|.  Procedimentos de pesquisa em Historia e Geografia
Este Mddulo visa retomar os mais basicos procedimentos de pesquisa em
Histéria e Geografia visando direciona-los a problemética do ensino que adiante
aparecera nesse processo de formacao de professores. No Médulo 3 do Nivel
Basico, intitulado “Métodos de Pesquisa em Histéria e Geografia”, as producdes
desse Mdédulo serdo retomadas, pois entrara em discussao como ensinar esses

procedimentos aos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.
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1. Problematizacdo e levantamento de hipoteses sobre a
Sociedade e a Cultura

O professor-aluno deve aprender a formular questdes e hipbteses
relativas a area de sociedade e cultura, para que possa compreender 0s
contetdos dessa area como problemas a solucionar. Serdo apresentadas no
material gravado diversas situacdes de formulacdo de questdes e hipoteses

nessa area, levando o professor-aluno a formula-las também.

2. O trabalho com documentos historicos escritos

Nesta Unidade de Estudo o professor-aluno irA tomar contato com
diferentes tipos de documentos historicos escritos e suas especificidades de
leitura. Aprendera como, partindo dos documentos, podem ser levantadas
questdes que direcionam todo o trabalho de producdo de conhecimento

histérico.

3. Leitura de documentos historicos iconograficos

Dominando a leitura de documentos escritos, o professor-aluno sera
levado a pesquisar que documentos iconograficos existentes em sua localidade
podem desencadear um trabalho de pesquisa na area de conhecimentos
historicos e geograficos. Sera apresentado a documentos historicos
iconograficos, observando a leitura de diversos documentos historicos de
cultura material (objetos, obras de arte, edificios, etc.) presentes em distintas
regibes do Brasil. A partir desses documentos realizard um estudo que permita
a aprendizagem de conceitos basicos relativos aos momentos histéricos em que
foram produzidos. Produzira nesta Unidade de Estudo uma lista de objetos de
sua localidade associados a conceitos e fatos histéricos que podem ser
estudados a partir deles. Esta Unidade de Estudo consiste num aprofundamento
da Unidade “Materiais ndo verbais em Historia”, do Mdédulo Problematizacéo

dessa Etapa de Acesso.
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4, Leitura de linguagem cartografica

Esta unidade estara dedicada a aprofundar o estudo de cartografia
introduzido na Unidade de Estudo “Materiais ndo verbais em Geografia” do
Modulo Problematizacdo dessa Etapa de Acesso. Serdo desenvolvidas
habilidades necessarias para saber ler mapas: tipos de mapas e informacdes
basicas sobre pontos cardeais, aplicacdo dos conceitos de latitude e longitude,

compreensao e uso de escalas, convencdes e codigos.

5. Entrevista e pesquisa historica

A entrevista € uma técnica muito importante na coleta de informacdes
para o estudo da histdria deste século. Nesta Unidade o professor-aluno sera
orientado a utilizar-se das técnicas de entrevista para o levantamento de dados

histoéricos.

6. Coleta e analise de dados geograficos

Nesta Unidade o professor-aluno aprofundara seu aprendizado sobre a
observacédo e coleta dados relativos a fendbmenos geograficos. Este foi iniciado
na Unidade “Informacdes para compreender o problema: observacdo de dados
geograficos” do Médulo “Auto-estudo e autonomia intelectual” desta Etapa de
Acesso. No material gravado o professor-aluno observara exemplos de como
produzir registros a partir da observacdo do espaco geografico de sua
localidade. Utilizara tal observacdo como forma de problematizar seu entorno e
aprender alguns conceitos basicos da geografia partindo da necessidade de

compreensao do espaco de sua localidade.

7. Producédo de textos de contetdo historico e geogréfico

Esta Unidade deve retomar a produgcédo da Unidade homénima do Mdodulo
“Problematizacdo” dessa Etapa de Acesso, aprofundando a capacidade de
producdo de textos de conteudo histérico geografico do professor-aluno. Para

tanto, ele ird aprender alguns procedimentos que devem ser usados na reviséo e
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reescrita de seus textos. Deve observar como modelo bons textos de diferentes

tipos e graus de complexidade em seu material escrito.

8. Produc&o de conhecimento sobre a Sociedade e a Cultura

Esta unidade devera reconstituir a compreensdo do aluno sobre as
particularidades da solucdo de problemas e producdo de conhecimento nas
ciéncias humanas. As producdes de todo o Médulo deverdo ser retomadas e

analisadas, resultando num texto reflexivo sobre a especificidade dessas areas.

9. Historicidade do conhecimento produzido
sobre a sociedade e a cultura

A transitoriedade do conhecimento produzido pelas ciéncias humanas
sera objeto de discusséo nesta Unidade. Como lidar com as caracteristicas da
observacdo da realidade social presente ou passada deve ser aqui a
preocupacdo do professor-aluno. Ele estudara como a compreensdo sobre
objetos sociais é distinta de acordo com critérios culturais, ideoldgicos e
temporais, ou seja, como culturas, posturas politicas e tempos diferentes
percebem um mesmo objeto de forma diferente. O material escrito devera ser
composto por textos que investiguem essa questdo e o material gravado devera
abordar exemplos de interpretagOes distintas sobre um mesmo fato social, num
mesmo tempo e em tempos diferentes. O texto jA produzido na Unidade de
Estudo anterior deverd ser reescrito, incorporando o0s problemas nesta

discutidos.

Il. Utilizacdo de conceitos relativos a sociedade e a
cultura.

Nesse Mddulo seréo estudados conceitos basicos utilizados por diversos
autores da area de ciéncias humanas. Além de ler esses autores, deverao ser
realizados estudos de caso de momentos historicos especificos que permitam

problematizar os conceitos em questdo. O primeiro e ultimo médulos prestam-se
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ao levantamento das concepcdes prévias dos professores-alunos para posterior

avaliacao das transformacdes sofridas.

10. Representacdes sociais sobre asociedade e a cultura

O objetivo desta Unidade de Estudo é levantar o conhecimento prévio do
professor-aluno sobre os conceitos de sociedade e cultura e definir quais
articulacoes estabelece com outros conceitos basicos da area de conhecimentos
histdricos e geograficos. O professor-aluno deve produzir um texto onde registre
suas concepcdes iniciais e manté-las em seu porta-folio. Na ultima Unidade
deste modulo os mesmos conceitos serdo redefinidos para avaliar suas

alteracoes.

11. Tempo, sujeito e fato histérico

O professor-aluno deve tomar contato, nesta Unidade de Estudo, com
textos nos quais sejam desenvolvidos os conceitos basicos da area de Historia
segundo os Parametros Curriculares Nacionais. Nesta e na préoxima Unidade, o
trecho dos PCN relativo a caracterizacdo da area de Historia / Geografia é a

leitura fundamental.

12. Espaco geogréfico, paisagem, territorio e lugar

Da mesma forma que na Unidade anterior, o professor-aluno deve tomar
contato, nesta Unidade de Estudo, com textos nos quais sejam desenvolvidos 0s
conceitos basicos da area de Geografia segundo os Parametros Curriculares
Nacionais.

13. Sistema de objetos e sistema de acdes

Nesta e nas sete proximas Unidades de Estudo serdo discutidos alguns
conceitos apresentados por diversos autores que permitem uma articulagao
entre os conhecimentos histéricos e geograficos. O material escrito deve ser
composto por textos desses autores e o material gravado por exemplos de

analises histéricas e geograficas onde esses conceitos podem ser utilizados.



76

Especificamente nessa Unidade, deve ser discutido como as sociedades
produzem objetos fixos e mdbveis que se articulam a conjuntos de acdes
realizadas nessa mesma sociedade. A partir da apresentacdo de como esses
conceitos sao utilizados pelo geégrafo Milton Santos, o professor-aluno deve ser

levado a aplica-los na discussao de aspectos de sua realidade.

14.  Sobreposicao e divisédo do trabalho

A sobreposicéo de distintos sistemas de objetos num mesmo espago e
sua relacdo com a divisdo de trabalho estabelecida pela sociedade deve ser o
objeto de estudo desta Unidade. O professor-aluno ira tomar contato com esses

dois conceitos e as formas como sé&o utilizados por diferentes autores.

15. Identidade / alteridade

Para o desenvolvimento desses conceitos pelo professor-aluno é
necessario realizar um estudo de caso de uma sociedade distinta da nossa no
mesmo tempo ou em outro tempo. Deve ser privilegiado um caso no qual
possam ser contrapostas visdes diferentes sobre um mesmo fato, como o
encontro entre nativos da América e europeus no século 16, o confronto entre a
“marcha para o oeste” e os habitantes originais do norte da América no século

19, relatos de viajantes em diferentes épocas etc.

16. Causalidade / casualidade

O objetivo desta Unidade de Estudo é desvendar os limites do
estabelecimento de nexos entre acontecimentos sociais. As relacbes que
estabelecemos entre os fatos historicos devem ser entendidas como
construcdes interpretativas posteriores a eles. Os professores-alunos devem
aprender os critérios possiveis para que seja designada uma relagdo de

causalidade / casualidade entre acontecimentos.
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17. Continuidade / mudanca

O que pode ser considerado uma ruptura na sociedade? Como
observamos que uma sociedade muda ou continua igual ao longo do tempo?
Perguntas com essas devem ser respondidas nesta Unidade de Estudo. Para
tanto, além de textos teoricos sobre esses conceitos, devem ser estudados dois
momentos histéricos aos quais tradicionalmente se atribui um estado de

mudanca e continuidade.

18. Semelhanca/ diferenca

Nessa Unidade serdo estudados os critérios de diferentes pensadores
para atribuir semelhancas e diferencas entre acontecimentos sociais e
fenbmenos geograficos. Além de distinguir como historiadores e gedgrafos
abordam tais conceitos, devem ser trazidos para analise o pensamento de

outras areas das ciéncias humanas, como a antropologia.

19. Valor ecrencga

Como as crencas e valores se estabelecem na vida em sociedade? Toda
percepcao dos individuos sobre os fenbmenos é mediada por valores e crencas?
Existem valores universais? Devemos intervir em sociedades que possuem
crencas e valores que causam repulsa a nossa? Por meio de textos que
discutam essas questdes, os professores-alunos deverdao desenvolver conceitos

de crenca e valor como producdes historicas.

20. Inter-relacéo e organizagéo social

Para estudar esses conceitos, o professor-aluno devera retomar as
Unidades anteriores, definindo por meio dos conceitos ja estudados o que séo
organizacfes sociais e como os individuos e grupos se inter-relacionam em seu
interior. Essa definicdo devera ser realizada em um texto argumentativo com
continuidade na Unidade de Estudo seguinte, na qual serd retomado o

conhecimento prévio dos professores-alunos sobre sociedade e cultura.
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21. Conceituacao de sociedade e cultura

Nesta Unidade de Estudo serd retomado o conhecimento prévio do
professor-aluno sobre os conceitos bésicos da area de conhecimentos historicos
e geograficos para que haja uma comparacao entre ele e os conceitos presentes
ao final do médulo. O texto ja produzido na Unidade de Estudo anterior devera
ser reescrito, ampliando sua abrangéncia para uma tentativa de definicdo dos

termos sociedade e cultura.

Escola, Estado e Sociedade
Neste Médulo o professor-aluno ird conhecer fatos e discutir conceitos
gue permitam compreender o papel do professor diante das politicas
educacionais implementadas no Brasil. N&o é nossa intencdo realizar uma
aprofundada discussdo sobre esses conceitos, mas (re)significar alguns
contetudos aprendidos no Ensino Médio, na &rea de ciéncias humanas, para
permitir a compreensado pelo professor-aluno de vérias questdes envolvidas em

sua futura profissao.

22. Educacéo e diversidade regional no Brasil

Que papel o Estado desempenha na educacao brasileira atual? Para
responder a essa questdo, o Professor-aluno devera tomar contato com o0s
indices mais recentes sobre a educacéao brasileira, estudando a divisdo da tarefa

educacional entre municipios, estados e Unido em diversas regides do Brasil.

23. Estado, Educacéo e Historia

Que outros papéis o Estado ja desempenhou na educacao brasileira?
Nesta Unidade de Estudo ndo surgira a resposta a essa questdo, mas seréao
levantadas hipoteses dos professores-alunos sobre a origem historica de
algumas caracteristicas da educacdo brasileira. Estes deverdo registra-las em
um texto argumentativo. No material escrito deve aparecer algum texto de um
tedrico brasileiro (como Anisio Teixeira) sobre problemas da educacdo no Brasil.
O material gravado deve privilegiar o questionamento das relagdes entre Escola
e Sociedade e da insercdo do professor nessa problemética.
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24. A Educacao Colonial e o Ensino Religioso

Os professores-alunos deverdo estudar aqui o surgimento da educagao
formal no Brasil, buscando identificar problemas por eles levantados e sugeridos
na Unidade anterior no contexto do surgimento da educacao formal no Brasil.
Fatos como a relacéo entre o Marqués de Pombal e os jesuitas e as realizacdes

culturais do principe-regente D. Jodo devem ser analisados nessa Unidade.

25. O Império, a Educacao e a construcdo da Nacéao

Nesta Unidade deverédo ser estudadas as op¢des do Império em relacdo a
educacgdo e seus vinculos com o intuito de formacdo de um Estado Nacional.
Aqui também deverdo ser retomadas e problematizadas, pelo material gravado,

algumas questdes levantadas na Unidade 23.

26. O advento da Republica: cidadania e educacgéo
Que necessidades o fim do Império geram na educacao brasileira? Que
decisbes foram tomadas nesse sentido? O material gravado deve apresentar

esses problemas e relaciona-los as questdes levantadas na Unidade 23.

27. O Estado Novo e a Educacgéo

Que transformacfes a concepcédo de educacao vai sofrer no Brasil do
periodo entre as duas Grandes Guerras? Da mesma forma que nas Unidades
de Estudo anteriores, as questdes formuladas e apresentadas na Unidade 23

devem ser articuladas a esse contexto.

28. Os governos militares e a educacéo

Como o contexto da Guerra Fria vai alterar a educacédo brasileira? O
professor-aluno devera estudar aqui as mudancas da educacao brasileira com o
alinhamento do Brasil aos EUA nesse contextos. Como nas Unidades
anteriores, serdo retomados os problemas da Unidade 23 e articulados aos

conteudos aqui tratados.
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29. Distribuicédo de renda, desigualdade social e educacéo

Deverdo ser transmitidos, nesta Unidade, alguns dados sobre
caracteristicas sociais e econdmicas da populacéo brasileira, considerando sua
diversidade regional, que permitam ao professor-aluno um diagnostico de sua

futura clientela.

30. Educacéo, Sociedade e Cultura

Retomando as Unidades de Estudo 22 e 23, o professor-aluno devera
listar questbes ali levantadas e respondé-las utilizando-se de conteudos
abordados ao longo do Mdodulo. No material gravado havera o tratamento de
guestdes previstas pelos programas. Outras questbes deverdo ser discutidas

com a tutoria.
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TEMA/CURSO: CONHECER A RELACAO DA
EDUCACAO COM AS CIENCIAS NATURAIS E A
TECNOLOGIA E APLICAR ESSE
CONHECIMENTO A SITUACOES RELEVANTES

MODULOS

« DO BIG BANG A VIDA NA TERRA

« MATERIA, ENERGIA E CONSERVACAO
« AMBIENTE E VIDA

« SER HUMANO E SAUDE

Proposta do Vinicius
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OBJETIVOS GERAIS:

- Utilizar os conceitos basicos das Ciéncias Naturais para realizar interpretacoes
cientificas de fendbmenos naturais, bem como analisar e posicionar-se em
relacdo aos recursos tecnolégicos presentes em seu cotidiano.

- Aplicar estratégias para resolucéo de problemas coerentes com 0s
procedimentos cientificos: identificacdo do problema, formulacéo de hipéteses,
planificacéo e realizacdo de atividades para comprova-las, organizacao, analise
e comunicacéo de resultados.

- Utilizar seus conhecimentos sobre fisica, quimica e biologia para desenvolver
uma relacéo equilibrada e sadia com o meio ambiente em que vive, assim como
valorizar, propor e participar de iniciativas encaminhadas com o propésito de
defender ou melhorar esse ambiente.

- Utilizar seus conhecimentos sobre a estrutura e o funcionamento do organismo
humano com o propoésito de desenvolver habitos saudaveis, além de um auto-
conhecimento para o auto-cuidado.

- Compreender o conhecimento cientifico como um processo de construcéo

permanente, relacionado as caracteristicas e necessidades da sociedade em
uma conjuntura historica determinada e sempre sujeito a revisoes.

O curso de Ciéncia e Tecnologia da Etapa de Acesso da Escola Normal
Superior, esta estruturado em 4 médulos, totalizando 50 Unidades de Estudo. Os
modulos séo:

Médulo 1 — Do Big-Bang a vida na Terra, com 9 Unidades de Estudo.

Mddulo 2 — Matéria, Energia e Transformacdo, com 16 Unidades de Estudo.

Moédulo 3 — Ambiente e Vida, com 15 Unidades de Estudo.

Moédulo 4 — Ser Humano e Saude, com 10 Unidades de Estudo.
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MODULO 1 - DO BIG-BANG A VIDA NA TERRA

OBJETIVOS:

- Desenvolver uma visao evolutiva da formacgéo do universo, da Terra, e da vida
na Terra.

- Desenvolver uma visao historica sobre a construcéo de conceitos cientificos
COMo universo, estrela, sistema solar e planeta. Conhecer algumas relagcbes
entre o desenvolvimento da tecnologia, dos instrumentos de observacéao e das
mais recentes descobertas sobre o universo, sua origem e evolugéo.

- Conhecer as teorias atuais sobre o surgimento da vida na Terra e saber
argumentar sobre elas utilizando evidéncias cientificas modernas.

- Compreender os principais mecanismos através dos quais a Terra evoluiu
desde sua formacéo até as condi¢des atuais, considerando a influéncia dos
seres vivos nesse processo, particularmente com relacdo a formacéo da
atmosfera atual.

Unidade I: Ciéncia e Tecnologia na Etapa de Acesso da Escola Normal
Superior

EMENTA: Apresentacdo da estrutura e organizacao do Curso de Ciéncia e
Tecnologia, mostrando ao aluno seus objetivos e também o “caminho” escolhido
para desenvolver o curso. Apresentacéo de cada modulo e seus conteudos e
objetivos basicos, ressaltando a visao de conhecimento cientifico que orientou a
organizacao do curso: 1 — Do Big-Bang a Vida na Terra; 2 — Matéria, Energia e
Transformacgéo; 3 — Vida e Ambiente; 4 — Ser Humano e Saude.

Unidade Il: Universo —tudo que conhecemos

EMENTA: Inicialmente, apresentar uma visédo geral do que sera este modulo 1
do curso de Ciéncia e Tecnologia. A partir dessa apresentacdo, desenvolver a
idéia de universo como tudo o que a ciéncia pode nos fazer conhecer e
compreender. A visao historica da idéia de universo. O universo grego das
esferas de cristal, o desenvolvimento dos telescépios a partir de Galileu Galilei e
a visdo moderna de universo com suas estrelas, galaxias, buracos negros e
qguasares.

Unidade Ill: Como surgiu o universo

EMENTA: Apresentar a histdria da formacgéo do universo de acordo com a
astronomia moderna e, também, apresentar a historia da construcéo dessas
idéias pelos astronomos. A hipotese do Big-Bang. Como a hipétese do Big-Bang
foi construida a partir das observacdes astrondmicas. A relagédo entre o
desenvolvimento dos telescépios como instrumentos de observacao e o
desenvolvimento das idéias cientificas sobre o universo.
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Unidade IV: A formacéo do Sistema Solar

EMENTA: Narrativa contando a historia da formacéao do Sol e dos planetas a
partir de uma grande nebulosa primordial que se condensou. Discusséo sobre as
evidéncias observacionais utilizadas pelos cientistas para construir essa
narrativa.

Unidade V: A formagéo da Terra

EMENTA: A histéria da formacéo da Terra, desde seu surgimento como planeta
do Sistema Solar, seu resfriamento, a formacao da crosta e de sua estrutura
interna. O surgimento da agua liquida na Terra, o aparecimento dos oceanos, 0
trabalho da agua sobre a superficie dos continentes e o comecgo da formacao
dos materiais que hoje comp&em o solo.

Unidade VI: O surgimento da vida

EMENTA: Apresentacdo das principais hipoteses para o surgimento da vida na
Terra. Discussao sobre como os bidlogos utilizam as evidéncias que possuem
para construir suas teorias. Os experimentos de Redi, os experimentos de
Pasteur e 0 experimento de Miller e Urey. Diferenciar o significado de uma teoria
em ciéncia, um sistema de pensamento e uma visdo de mundo sobre
determinados fenémenos, e 0 uso popular do termo “teoria” como sinénimo de
algo que ainda seria preciso “comprovar”. O surgimento dos primeiros seres
Vivos: a hipotese heterotroéfica e a hipotese autotrofica.

Unidade VII: A vida transforma a Terra

EMENTA: A transformacao do ambiente terrestre a partir do surgimento dos
seres vivos que realizam fotossintese. O aparecimento do oxigénio na atmosfera
terrestre. Mostrar como o aparecimento do gas oxigénio na atmosfera terrestre
foi, num primeiro momento, uma catastrofe para a maioria dos seres vivos que
existiam até entdo. Por outro lado, a presenca de gas oxigénio no ar permitiu o
surgimento de seres que respiram, como 0s seres humanos.

Unidade VIII: A divisdo geoldgica e bioldgica do tempo: eras, periodos e
épocas

EMENTA: Apresentacédo da linha do tempo que vai da formacao da Terra, ha 4,5
bilhdes de anos, até os dias de hoje; bem como a forma como esse tempo esta
dividido em Eras, Periodos e Epocas. Discuss&o sobre o surgimento do “tempo
profundo”, isto é, de como a humanidade passou de uma Terra que tinha por
volta de 5 mil anos, de acordo com a tradi¢c&o judaico-crista, para uma historia
cientifica da Terra com quase 5 bilhdes de anos.

Unidade IX: A biosfera

EMENTA: Apresentacdo do conceito de biosfera e sua relagdo com a idéia de
gue a Terra é um planeta vivo, além de ser o planeta da vida. Discusséo da idéia
de que os seres humanos estéo vivos com o planeta e ndo simplesmente no
planeta. Relacdo dessas idéias com a questdo da preservacédo da vida no
planeta, em particular da vida dos seres humanos. Importancia da educacéo
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como forma de desenvolver a consciéncia humana sobre esses fatos, Unica
forma de alterarmos o atual panorama de destruicdo dos ambientes e das
condic¢des de vida em muitos locais da Terra. Fechamento do médulo 1 — Do
Big-Bang a Vida na Terra.

MODULO 2 — MATERIA, ENERGIA E TRANSFORMACAO

OBJETIVOS:

- Desenvolver sua compreensao conceitual dos conceitos de matéria, energia e
transformacéo.

- Compreender a energia como um conceito estruturante em ciéncias,
conhecendo as principais formas de energia presentes na natureza e 0s
principais mecanismos de transformacao de energia presentes nos fenébmenos
naturais.

- Compreender a grande necessidade de energia para a manutencéo das mais
diversas atividades humanas e relacionar essa necessidade com os impactos
ambientais causados pelos mecanismos de producéo e distribuicdo de energia.
- Conhecer o modelo atdmico de Rutherford-Bohr, e saber utilizar esse modelo
para explicar as ligacdes e transformacgdes quimicas.

- Conhecer o modelo cinético da matéria e saber utiliza-lo para explicar 0s
principais fenémenos relacionados com a pressao e temperatura em gases, bem
como nas relagdes entre calor e temperatura nos diferentes estados fisicos.

- Compreender a forma basica através da qual o Sol transforma matéria em
energia através da fusdo de atomos de hélio em seu nucleo.

- Conhecer as leis do movimento de Newton, bem como a Lei da Gravitacao
Universal e saber utiliza-las para explicar alguns fenbmenos naturais como o
movimento dos planetas, a queda dos corpos e o movimento acelerado de
corpos na superficie da Terra.

Unidade X: Atomos, elementos quimicos, substancias e misturas

EMENTA: Inicialmente, dar uma visao geral do que sera este médulo do curso
de Ciéncia e Tecnologia. Comentar que matéria, energia e transformacéo séo
conceitos muito importantes da ciéncia moderna. A partir dessa introducao,
apresentar a visao quimica da natureza, a estrutura atbmica, a tabela periddica e
discutir a idéia de que “todos 0s objetos materiais sdo feitos de atomos”. Discutir
a idéia de ligacdo quimica e a formacgao de substancias e materiais na natureza.

Unidade XI: As transformacdes quimicas

EMENTA: Apresentar o conceito de reacdo quimica e analisar algumas reacdes
guimicas mais importantes, particularmente a combustéo da glicose (respiracao
celular) e a fotossintese. Relacionar combustéo, oxidagéo e oxidos. A partir da
analise das reacOes de dupla-troca, apresentar acidos, bases e sais.
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Unidade XllI: Densidade e densidade especifica

EMENTA: Apresentar os conceitos de densidade e densidade especifica.
Discutir algumas dificuldades inerentes a construgdo desses conceitos,
particularmente, compreender o que significa dizer que densidade € massa
dividida pelo volume. Relacionar densidade com estrutura atdmica.

Unidade XIV: Flutua ou afunda

EMENTA: Apresentar o conceito de forca de empuxo. Analisar o que ocorre
quando um objeto solido se encontra no interior de um fluido (liquido ou gas).
Discutir o principio de Arquimedes e a questao do uso folclorico do
conhecimento histérico no ensino de Ciéncias Naturais (afinal, Arquimedes saiu
mesmo nu correndo e gritando “eureka?)

Unidade XV: Energia: ndo se cria ndo se perde, so se transforma
EMENTA: A partir da historia da maquina a vapor de James Watt, apresentar o
como se deu o surgimento do conceito de energia na historia da ciéncias.
Mostrar como esse conceito esta relacionado as idéias de transformacao e
eficiéncia, presentes na sociedade inglesa na época de Watt. Discutir algumas
implicag@es histéricas relacionadas ao desenvolvimento da maquina a vapor,
principalmente a relacéo entre esse desenvolvimento e a ocorréncia da
Revolucéo Industrial Inglesa no século XVIII.

Unidade XVI: A energia e suas formas

EMENTA: Apresentar a visdo moderna de energia, suas formas e
transformacdes. Definir e distinguir energia cinética e potencial gravitacional.
Discutir o conceito de trabalho em fisica, mostrando suas relacfes com as trocas
de energia entre sistemas em interagéo. Analisar exemplos como o gerador
hidroelétrico, o0 motor dos eletrodomésticos, a bateria do automével. Apresentar
as 4 forcas basicas da natureza: gravitacional, eletromagnética, nuclear forte e
nuclear fraca, e relaciona-las com as formas de energia correspondentes.

Unidade XVII: Calor e temperatura

EMENTA: Apresentar o conceito moderno de temperatura e discutir suas
relacbes com o calor como forma de energia. A experiéncia realizada por Joule
para demostrar que o calor € uma forma de energia e que a temperatura se
relaciona com 0 movimento microscopico da matéria. As trocas de calor e a
variacdo de temperatura dos objetos materiais. As medidas de temperatura e de
calor. A temperatura absoluta e o zero absoluto.

Unidade XVIII: De onde vem a energia do Sol?

EMENTA: Partindo da analise energética da fotossintese e da combustao da
glicose (respiracao celular), apresentar a idéia de que a quase totalidade da
energia utilizada pelos seres vivos na Terra é, em ultima insténcia, energia solar.
A partir desse ponto questionar: e a energia solar, de onde vem? Introduzir a
idéia de que no Sol, assim como em todas as estrelas, atomos simples sdo
transformados em atomos mais complexos, através de fusdes nucleares. Esse
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processo transforma matéria em energia. Apresentar a equacao criada por Albert
Einstein que relaciona a transformacado de matéria em energia (E = m.c?).

Unidade XIX: Estados fisicos e mudancas de estado fisico

EMENTA: A partir da andlise da presenca da agua no globo terrestre na forma
de gelo, agua liquida e vapor, desenvolver os conceitos de solido, liquido e
gasoso, relacionando os aspectos macroscopicos com 0s microscopicos, em
cada estado fisico. Apresentar as diferentes mudancas de estado e relacionar
essas mudancas com trocas de calor e comportamento da temperatura.
Ressaltar o fato de que uma substancia pura ndo muda de temperatura
enquanto muda de estado.

Unidade XX: O ciclo da agua

A partir da observacao de diversos fenbmenos naturais, como a chuva, o
nascimento e desenvolvimento de um rio, a presencga de agua e neve em
diversos lugares nos continentes, desenvolver a idéia de que a agua se move
todo o tempo no globo terrestre, gracas a um ciclo ininterrupto de mudancas de
estado, chamado ciclo da agua. Relacionar o ciclo da agua com a manutencéo
da vida na Terra. Comentar como se deu a formacg&o dos oceanos e porque a
agua do mar € salgada.

Unidade XXI: Ondas: luz e som

A partir de uma discusséo sobre visdo e audi¢do, desenvolver o conceito de luz
€ som como movimentos ondulatorios. O som € uma onda mecanica, a luz é
uma onda eletromagnética. Desenvolver os conceitos de frequéncia,
comprimento de onda, amplitude de onda, e velocidade de propagacéao,
relacionando esses parametros, para o caso do som e da luz. Comentar as
qualidades do som (altura, intensidade e timbre). Comentar o fato de que a cor
de um feixe de luz visivel esté relacionada a freqiiéncia da onda eletromagnética
correspondente. Falar de prisma, decomposicao da luz branca e arco-iris.

Unidade XXII: Energia elétrica: producéao e distribuicao

Explicar o funcionamento dos geradores e motores elétricos. Mostrar como
funcionam os geradores das grandes usinas hidroelétricas e como a energia é
transportada e distribuidas nas cidades e zonas rurais. E importante dar uma
idéia do tamanho de uma usina como Itaipu e de seus geradores. Relacionar a
necessidade de energia elétrica cada vez maior na sociedade, com o impacto
ambiental resultante da producao de energia elétrica: construcao de grandes
lagos, queima de combustiveis fésseis, risco devido ao uso de energia nuclear,
etc..

Unidade XXIII: Medindo energia

EMENTA: Apresentar o conceito de poténcia em fisica, relacionando-o com
diversas maquinas e dispositivos utilizados no dia-a-dia: automoveis, lampadas e
maquinas elétricas. Apresentar e discutir o conceito de eficiéncia em fisica,



90

retomando o exemplo da criacdo da maquina a vapor e chegando até nossos
dias.

Unidade XXIV: Isaac Newton — As leis do movimento, a gravitacao universal
e a ciéncia moderna

EMENTA: Apresentar uma biografia cientifica de Newton, apontando suas mais
importantes contribuigcbes no entendimento das leis do movimento, da gravitagéo
universal, e também do ponto de vista da constru¢cdo de uma obra que serve de
modelo aos cientistas até os dias de hoje. Dar uma visao historica sobre a
construcéo das 3 leis do movimento. Mostrar como essas leis dao continuidade a
trabalhos anteriores, particularmente de Galileu e Kepler. Quanto a gravitagdo
universal, comentar o fato de que Newton comecou a resolver o problema
guando imaginou que a Lua “cai” na Terra enquanto realiza sua 6rbita ao redor
do planeta.

Unidade XXV: A mecéanica newtoniana

EMENTA: Aprofundar a discusséo sobre as leis do movimento de Newton e suas
relacbes com a gravitacao universal. Analisar uma série de situacao utilizando
essas leis e mostrar a relagao entre os fatos observador e como o modelo
tedrico pode explica-los: a queda dos corpos, a aceleracéo gravitacional e a
distingcdo entre massa e peso; a compreensdo do movimento dos planetas em
orbita do Sol; a relacdo entre forca e aceleracdo. Mostrar que o modelo
newtoniano tem limites, que se relacionam com a velocidade dos corpos.
Apresentar algumas diferencas entre a visdo newtoniana e a visdo proposta na
teoria da relatividade de Einstein.

Unidade XXVI: Matéria e energia na ciéncia moderna

EMENTA: Encerramento do modulo 2 — Matéria, Energia e Transformacao.
Revisdo geral do modulo, apontando a evolugéo das principais idéias sobre a
natureza a partir dos conceitos de matéria, energia e transformacéo, apontando
para a idéia de que esses sdo conceitos estruturantes em ciéncias, na medida
em que estao presentes em praticamente todos os fenbmenos naturais
observados.

MODULO 3 — AMBIENTE E VIDA

OBJETIVOS:

- Compreender a célula como unidade formadora dos seres vivos, conhecer 0s
diversos tipos de células, sua estrutura e funcionamento basico; relacionando o
conhecimento sobre as células com o funcionamento dos organismos
multicelulares.

- Compreender a reproducdo como a caracteristica basica de todo ser vivo e
conhecer o principais processos de reproducao dos diversos grupos de seres
Vvivos, particularmente os seres humanos.
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- Conhecer os componentes basicos de qualquer ambiente e compreender as
relacdes entre os componentes bidticos e abidticos.

- Compreender os conceitos de hébitat e nicho ecoldgico, sabendo utiliza-los
para analisar diversos fendmenos ligados aos seres vivos em relacdo ao
ambiente em que vivem.

- Compreender o que sao biomas e conhecer as caracteristicas dos principais
biomas terrestres: florestas, tundras, taigas, campos, savanas, desertos e 0
bioma marinho.

- Conhecer as caracteristicas dos principais biomas brasileiros: Floresta
Amazonica, Mata Atlantica, Cerrado, Pantanal, Caatinga, Mata de Araucarias e
Mata de Cocais.

- Conhecer e saber posicionar-se com relagéo aos principais problemas
ambientais brasileiros, particularmente no que diz respeito a preservacao de
florestas e outros biomas, bem como com relagcédo as questdes ambientais
urbanas: qualidade do ar e saneamento basico.

- Reconhecer a importancia do conhecimento sobre ambiente e vida para o
desenvolvimento de valores e atitudes compativeis com idéias de preservacéo e
recuperacdo dos ambientes terrestres.

Unidade XXVII Célula — unidade da vida

EMENTA: Apresentar a visdo moderna de célula e seus componentes. A
membrana celular e suas propriedades. Citoplasma e organelas. Distinguir os
diferentes tipos de células, das mais simples as mais complexas. Discutir a
questdo da representacdo das células em livros ou utilizando material
tridimensional, relacionando essas questdes com o aprendizado de citologia, da
construcdo do conceito de célula. Comentar a rela¢éo entre o desenvolvimento
dos microscopios e da citologia.

Unidade XXVIII: Reproducédo — a principal caracteristica dos seres vivos
EMENTA: Apresentar as duas principais formas de reproducéo dos seres vivos:
reproducdo assexuada e reproducao sexuada. Discutir a relacéo entre
reproducao sexuada e a evolucao dos seres vivos. Distinguir mitose (divisdo
celular) e meiose (producdo de gametas na reproducédo sexuada).

Unidade XXIX: A organizacao basica dos seres vivos

EMENTA: Apresentar a organizacao basica dos seres pluricelulares: células,
tecidos, 0rgaos e sistemas de 0rgaos. Apontar as vantagens e desvantagens de
uma visdo que estrutura o conhecimento dessa forma, mostrando a necessidade
de se evitar uma visdo muito compartimentada dos organismos. Por outro lado,
mostrar a necessidade dessa estruturacao para aprofundar nosso conhecimento
sobre os organismos e como eles estao organizados e funcionam.

Unidade XXX: O ambiente e seus componentes bidticos e abioticos
EMENTA: Apresentar o conceito de ambiente e caracterizar 0s seus principais
componentes: 0s seres vivos (componentes bidticos) e matéria e energia
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(componentes abidticos). Relacionar as principais caracteristicas dos ambientes
terrestres com a presenca de agua e luz.

Unidade XXXI: Relacfes troficas entre seres vivos

EMENTA: Apresentar os conceitos de cadeias e teias alimentares; produtores e
decompositores. Desenvolver a idéia de decompositores (fungos e bactérias),
sua importancia para a preservacao da vida no planeta e a questao da
reciclagem de materiais nos biomas terrestres. Relacionar o conceito de
produtores a fotossintese, ressaltando que todo alimento da cadeia é produzido
pelos seres que realizam fotossintese.

Unidade XXXII: Habitat e nicho ecolégico

EMENTA: Desenvolver os conceitos de habitat e nicho ecoldgico, relacionando-
0S ao conceito de ambiente e suas relacées com 0s seres vivos. Apresentar o
conceito de populagdo, comunidade biolégica e sucesséo biologica. Escolher um
ecossistema onde exista vasta documentacao em filmes e videos para utilizar
como exemplo a partir do qual os conceitos vao sendo construidos.

Unidade XXXIIl: Os biomas terrestres — Florestas, tundra e taiga

EMENTA: Apresentar o conceito de bioma como comunidade bioldgica climax e
mostrar as caracteristicas dos principais biomas terrestres. Aprofundar a
apresentacao das florestas, tundra e taiga. Mostrar como sao esses biomas,
suas aparéncias (principais paisagens), ressaltando o tipo de vegetacéo e os
animais mais importantes que o habitam. Escolher alguns exemplos para
apontar problemas ambientais relacionados a esses biomas, principalmente,
gueimadas, desmatamento para exploracdo de madeira, transformacao de areas
naturais em fazendas, caca ou pesca predatoria, etc.

Unidade XXXIV: Os biomas terrestres — Campos, savanas e desertos
EMENTA: Aprofundar a apresentacdo de campos, savanas e desertos. Mostrar
como sao esses biomas, suas aparéncias (principais paisagens), ressaltando o
tipo de vegetacdo e os animais mais importantes que o habitam. Escolher alguns
exemplos para apontar problemas ambientais relacionados a esses biomas,
principalmente, queimadas, desmatamento para exploracdo de madeira,
transformacao de areas naturais em fazendas, caga ou pesca predatoria, etc.

Unidade XXXV: O ecossistema marinho

EMENTA: Apresentacdo do ecossistema marinho e suas principais
caracteristicas. Relacionar o ambiente marinho com a questéo da luz, definir
zona fotica e afotica. Analisar a relacéo entre fitoplancton, zooplancton, nécton e
bentos. Apresentar o manguezal como um ambiente de transi¢do entre o mar e
a terra firme, em locais préximos a foz de um rio.
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Unidade XXXVI: Os principais biomas brasileiros

EMENTA: Apresentar e localizar os principais biomas existentes no territorio
brasileiro: Floresta Amazoénica; Mata Atlantica; Cerrado; Pantanal; Caatinga;
Mata de Araucarias e Mata de Cocais.

Unidade XXXVII: Problemas ambientais brasileiros

EMENTA: Abordar os principais problemas ambientais relacionados aos biomas
brasileiros estudados na Unidade anterior. A preservacao da Floresta Amazonica
e do que ainda resta de Mata Atlantica. A questao da exploragcéo da madeira nas
florestas e da agricultura extensiva no Cerrado. O uso das queimadas e os
problemas ambientais decorrentes. O problema do assoreamento de rios como
consequéncia do desmatamento. O caso do rio Taquari no pantanal
matogrossense.

Unidade XXXVIII: Problemas ambientais no espag¢o urbano

EMENTA: Apresentar e discutir as principais causas dos problemas ambientais
brasileiros relacionados ao espaco urbano. A poluicdo atmosférica e o sistema
de transporte (automoveis, 6nibus e caminhdes). A poluicédo de rios (Tieté, em
Sé&o Paulo) e do oceano (Baia da Guanabara). Discutir a questado da educagao
ambiental e de sua importancia para estabelecer condi¢cdes propicias a
preservagao do meio ambiente. Discutir a questao do efeito estufa e dos perigos
ambientais relacionados ao aumento desse efeito na atmosfera terrestre.

Unidade XXXIX: A classificacdo bioldgica dos seres vivos

EMENTA: Apresentar a classificacdo biologica dos seres vivos em seus
aspectos gerais. Fazer uma abordagem historica do trabalho de Carl von Linné.
Apresentar os reinos estabelecidos pela classifica¢do biolégica moderna:
moneras, protistas, fungos, vegetais e animais. O grupo dos virus. Discutir as
dificuldades que surgem nas classificacfes a medida que os cientistas fazem
novas descobertas sobre os seres vivos. O caso dos fungos e dos virus.

Unidade XL: Darwin e a evolucéo das espécies

EMENTA: Apresentar a biografia de Charles Darwin e, a partir dela, mostrar
como se formou a visao evolutiva sobre os seres vivos na ciéncia moderna.
Discutir a construgao de conhecimentos cientificos a partir de evidéncias
encontradas na natureza. Por exemplo, fésseis e evolucédo. As observacdes
feitas por Darwin em sua viagem no navio Beagle e a construcdo da hipétese
evolucionista. Retomar a discusséo iniciada na Unidade 6 do modulo 1 sobre o
que é uma teoria cientifica e suas rela¢cdes com fatos e observacgoes.

Unidade XLI: Ambiente e vida

EMENTA: Encerramento do modulo 3 — Ambiente e Vida. Revisdo geral do
modulo, apontando a evolucdo das principais idéias sobre biomas, habitat e
nicho ecologico, bem como cadeia alimentar e relagdes troficas. Mostrar como
essas idéias sdo importantes para compreender a intricada trama da vida no
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planeta e, principalmente, para educar o cidadao em relacdo a questao
ambiental e sua preservacgao.

MODULO 4 — SER HUMANO E SAUDE

OBJETIVOS:

- Desenvolver uma compreensao do organismo humano como um todo,
compreendendo e sabendo integrar o funcionamento de cada sistema de 6rgaos
no funcionamento geral do organismo.

- Compreender as relagfes entre condi¢cdes de vida e manutencdo da saude,
conhecendo as principais formas de aquisi¢cdo de doencas, seus tratamentos e
prevencoes.

- Integrar seus conhecimentos sobre transformacdes fisicas e quimicas na
natureza com os diversos fenbmenos que ocorrem no interior do organismo
humano, conseguindo explica-los de forma a manter um cuidado permanente
com a saude individual e colaborando com a saude da coletividade.

- Compreender os processos relacionados ao amadurecimento e
desenvolvimento das func¢des reprodutivas e sexuais masculinas e femininas;
conhecer os processos de concepc¢ao, gravidez e parto; assim como 0s metodos
anticoncepcionais e suas formas de uso.

Unidade XLII: O estudo do organismo humano

EMENTA: A visao da biologia sobre o organismo humano, a divisdo em sistemas
compostos por 6rgaos que, por sua vez, sdo compostos por tecidos e estes por
células com caracteristicas especificas. Mostrar a necessidade de relacionar o
funcionamento dos diversos sistemas entre si para compreender a natureza do
organismo humano. Desenvolver a idéia de que o conhecimento do corpo
humano deve estar relacionado com a questao da saude e do auto-
conhecimento para o auto-cuidado.

Unidade XLIII: Digestao, respiragéo, circulagéo e excrecao

EMENTA: Breve apresentacao da estrutura e do funcionamento basico dos
sistemas digestivo, respiratério, circulatério e excretor, mostrando a relagéo
entre seus funcionamentos de modo a construir uma compreensao sobre
preservacao da saude.

Unidade XLIV: Esqueleto, masculos e pele

EMENTA: Apresentar a estrutura do esqueleto humano, relacionando-a com 0s
musculos, apresentados como motores dos movimentos humanos. Mostrar
como funcionam os musculos e suas relagdes com as atividades do organismo.
Caracterizar musculatura lisa e estriada. Apresentar a pele como um érgéo de
fronteira entre o0 ambiente e 0 organismo. A estrutura da pele, os tipos de células
gue a formam e 6rgdo acessorios: pelos, unhas e glandulas.
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Unidade XLV: Sistema nervoso e o0 contato com o meio ambiente
EMENTA: Sistema nervoso central e sistema nervoso periférico. Células
nervosas e origem evolutiva do sistema nervoso. Neurdnios e a organizagéo do
sistema nervoso. Os sentidos, 0s 6rgaos dos sentidos e o sistema nervoso. O
organismo e ambiente exterior: audi¢cdo, visdo, olfato, paladar e tato. Equilibrio.

Unidade XLVII: Reprodug&o humana e hormdnios

EMENTA: Principais caracteristicas dos sistemas reprodutores masculino e
feminino. Ciclo menstrual e reproducédo. Fecundacédo e desenvolvimento
embrionario, gestacao e parto. Métodos contraceptivos e seus UsoS.
Amadurecimento dos érgdos reprodutores humanos e o controle hormonal.
Hormonios: os mensageiros quimicos.

Unidade XLVII: Doencas sexualmente transmissiveis e Aids

EMENTA: Caracterizacdo das principais doencas sexualmente transmissiveis,
suas formas de contagio, prevencao e microorganismos relacionados a cada
uma. Apresentacdo da Aids como doenca do sistema imunoldgico, rapido
historico da descoberta e dos estudos em torno da doenca e seus possiveis
controles.

Unidade XLVIII: Sistema imunoldgico, microorganismos e doencas
EMENTA: Apresentacdo do sistema imunolégico humano e suas principais
caracteristicas. Células imunitarias e memoria imunitaria. Desenvolvimento de
imunidade e vacinas. Sistema linfatico: vasos e nédulos linfaticos. A Sindrome
da Imunodeficiéncia Adquirida (Aids).

Unidade XLIX: Genética e hereditariedade

EMENTA: Cromossomos, genes, DNA, RNA e codigo genético. Mostrar como
0S genes se encontram nos cromossomos. Apresentar a forma como os genes
(0o RNA e 0 DNA) controlam o funcionamento dos organismos, atraves do
controle da sintese de proteinas pelas células. Comentar aspectos da
hereditariedade e mostrar como o DNA se duplica durante a diviséo celular.

Unidade L: Ser Humano e Saude

EMENTA: Fechamento do médulo 4 — Ser Humano e Saude. Retomada dos
principais temas abordados no médulo e discussao da relacdo entre esses
temas e a formacao do cidadéo, particularmente no ambito da educacéo para a
saude.

Unidade LI: Ciéncia e Tecnologia

EMENTA: Encerramento do curso de Ciéncia e Tecnologia na Etapa de Acesso
da Escola Normal Superior. Retomada dos principais temas presentes em cada
um dos 4 médulos que compuseram o curso, ressaltando suas relagées com os
objetivos gerais do curso de Ciéncia e Tecnologia. Mostrar, em alguns exemplos,
a importancia daquele conhecimento na formagao geral do cidadéo e a
necessidade desse conhecimento estar presente ja nas séries iniciais da
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educacgdo fundamental e, portanto, fazer parte da formacéo cientifica dos
professores dessa etapa da escolaridade.



